ભાલેપદતા વતની સ્વ, ધીરુભાઈ ગ, વ્યાસના સ્મરણુમાં સુસ્તક-૧ 


ભાષા વેજ્ઞાન 
અને 
ભાષાકીશલ્યોનું શિક્ષણ 


(1011ઘુ॥ાં$ધંલ્ડ તા ધલાલા1॥ટ્‌' 0 14થ0તછુટ 5415) 


લેખક 
ડો, યોગેન્દ્ર ધીરુભાઈ વ્યાસ 
સુખ્ય અધ્યાપક, ભાષાવિજ્ઞાન વિભાગ 
ગુજરાત મુનિવરિ'ટી, અમદ્દાવાદ-૩૮૦ ૦૦૯ 


પ્રાપ્તિસ્થાન 
પ્રયોગ પ્રકાશત 
૬૩/૩૪૭, સરસ્વતીનગર 
વસ્ાપુર, અમદાવાદ-૩૮૦૦૧૫ 


૦ 'ભાષાવિસાન અતે ભાષાકૌશલ્યોનું શિક્ષણુ'--ભાષાશિક્ષકાની હાઘપોધી 
૦ આવૃત્તિ પહેલી : ડિસેમ્બર, ૧૭૬” ગ. 

૦ પ્રત કો 
ઠ ગુજરાત-સરકારતી આંથિ'ક સહાયથી 


છે મીમતી અ'જનાખહેત યોગેન્દ્ર વ્યાસ 
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$ સુદક $ : ઝંકાર : 
પટેલ તરેન્દકુમાર દશરથભાઈ ષેઝેનટ ર 


ઉમિયા સ્રિન્ટરી, નારણુપુરા ગામ , , દુફ/૩%૭, રરરરતીનમર 
વસાષૃર, અમદાવાદ- -૩૮૦ ગ્્ય્પ 


અમદ્દાવાદ-૧૩ 


૧, 


૨, 


૩, 
ર. 


૭, 


ન્ય 


ક 


ટ 


પત 


૧૦, 


11 


કશ 


12, 


ડો. યોગેન્દ્ર વ્યાસતાં અત્ય પુસ્તકે, 


ભાષા અને તેતું ભૌતિક સ્વરૂપ (૧૯૬૩) ન'દહ્તા પ્રકાશન, ત૧ર'પુરા, 

જ હ-' % અમદાવાદ-ટ. 
ખોલીવિસાન અને ગુજરાતની ખોલીએ (૧ટ૯જ) યુનિવર્સિટી મય 
(ગુજરાત રાજ્ય ઠ્વારા પુરસ્કૃત)” ; તિર્માયુ ખોઈ, અમદાવાદ-1, 
વકતૃત્વ “ * “૬૦0 'ોરલદ કોલેજ જિ પેઠ, 


ભાષા, સમાજ અતે સાહિત્ય (૧૮૯૫) (રાજ્સત સરકારતી 
આઈિક સકાય) 

ભીધીતી કિશેરકયાઓ (૧9) ગુજરાતી સાહિ(ય 
પરિષદ અમદાવાદ-૯ 

ગુજરાતી ભાષાનું વ્યાકરણુ (૧૯૭૭) ગૂજરાત ગુનિવર્સિટી, 
અમદાવાદ-ટ 

મતોર'જક ખોધકથાએ (૧૯૭૭) પ્રયોગ પ્રકાશન, 
સમદાવાદ-૧૫* 


સ'પાદતે! (અન્ય સાધે) 
ગુજરાતી વાચતમાળા-ધોરણુ ૬ માટે (૧૯૪૭) ગુજરાત રાજ્ય શાળા 
પાઠયપુસ્તક મડળ, અમદાવાદ 


ગુજરાતી વાચતમાળા-ધોરણુ ૭ માટે (૧૨૪૮) * ગુજરાત રાજ્ય શાળા 
પાઠયપુસ્તક મડળ, અમદાવાદ 


ગુજરાતી વ્યાકરણુ અતે લેખત-ધે।, ૧૨ (૧૬૭૭) ગુજરાત રાજ્ય શાળા 
] પાઠપપુસ્તક મંડળ, 
અમદાવાદ 
હવે પછી 
દંડી ૪૦તડ 10 00દ્વાં (લ રટિતૃપલા€૪/ (10ઈ 
39180 પડ્દૃલડ) ી 
1118ુપાંડાંતડ દઈ લાણા1ટ બ 18080002-5115 (1 
81815 11883101101 01 110 ઊા]81411 00010. 


જડ 


સિદ્ાંતો અતે સશેધત ' 


વિષયતા શૈહ્ધાંતિક ઝાતતે સંશ્ઞેધતે! દારા 'પુષ્ટ કરવામાં ત આવે તયાં સુધી 
એ તાન વાંઝિયું, ઉપરચેટિયું અતે ઉછીવું લીધેલું હય તૈવું હોય એ વાત સાથી 
છે છતાં વિધષના મૈદ્ધાંતિક ઝાત વિત સંશોધનની દિક્ષા નછી કરવાતું મુશકેલ 
જોય છે. દઈ પળુ વિયમો શરત કરતારતે માટે એદસાથે ળે મોરચે ઝઝૂમવાતું 
ભાગ્ય લખાર્યું હોય છે, વિષયના શૈદ્દાંતિક ઝતવી ચૃઝ કેળવતાં જવી અને એ 
ગ્રઝ કેળવવામાં ઉપયોગી થાય એ રીતે એ સાતને! મંશોધતેમાં વિતિયોગ કરતાં જવું. 
માત્ર પુસ્તકો વાંચવાથી એ કાતતી સઝ કેળવાય તળી' ગે ચોખ્છુ' છે, પુસ્તદેમાંથી 
મળેલી માહિતી પોતાતા સામાજિક શંદ્ભમાં ઉપપોગમાં લેવાથી એ વિશે કઈક 
નકર ફરી શકવાતી સ્મિતિ પ્રાપ્ત થાય છે, 

આ પુસ્તકમાં વર્ણુવવામાં આવેલા મુદ 'હિરે દેટલેક અશ જેડું કડી 
શક્વાતી સ્પિતિ છે. માત્ર અશેજી પૃસ્તદ્ોમાંથી મેળવેલી માહિની, લગભગ તરજૂમાં- 
શ્પે ગુજરાતી ભયામાં મૂકી દેવાતું કામ પણુ એછા મહત્તતું તથી અને એછી 
સજ્જતા 'માગી દેતું તથી; પરતૃ અહી' કેટલાક મુદાઓ આપણું ગુજરાતી યંદભ તે 
ટેનમાં રાખીતે લગભગ નવેસરથી વિચાર્યા છે, પાછળ સંલ્લગ્ચિમાં દશાવેલાં 
બધાં પુસ્તકો સ'પૂર્ણુ પણે દું વાંચી શષે છું એમ નથીં, છતાં '૭રથી 'ભાયાશિક્રણુ' 
વિશે ભણાવતાં ભણાવતાં એ બધાં પુસ્તકાતાં ઘણાં બધાં ઉપપોગી પાનાંએ 
વાંચ્યાં છે, તેતી તોંધો કરી છે, તે મુદદાએ વિશે વિચારું” છે અને જેટલાક સાતને! 
તો વિતિષ્જેશ પણુ કર્યો છે, ગુજરાત રાજ્ય પાઠેચપુસ્તક મડળતાં ધોરયુ છ અને 
સાતની ગુજરાતી વાચતમાળાએ તથા ધોરરું ળારતું ગુજરાતી વ્યાકરણુ અતે 
લેખત તયાર કરવાતું આવ્યું ત્યારે રં ભાથાશિક્ષણુતા આ બધા મૃદ્દાઓ સાધે 
સીધો સ'કળાયે1. પાઠંથપુસ્તકો માટેતી સામમ્રીની પથદગી શમથે, સ્વાધ્યાયે રચતી 
વખતે અને ખાસ તો પ્રશ્મમ ભાષાતું વ્યાકરણુ તિરૂપતી વખતે સાથીમંપાદકો અતે 
મિત્રા સાથે ઘણી ચર્ચાઓ કરવી ૫ડી; ઘણુ! વિરોધે, સઘર્ષો, આમ્રહે, પૂર્જમષોને 
અતુભત્ર થથો, આ ળધી ભઘામયુમાંથી કેટલાંક તછર દાગ્યાં છે તેવાં ચૂથતે 
અને વિચારે નિર્પવાતું સાહસ અહીજ” છે, બર્ગ માં ભાષાશિક્ષણુ' એ લાંછુ” 
પ્રકરણુ એ વિષેતાં વેડાંક તકર ચ્રથતે! પૂરાં પાડશે ગવી આથા છે, 

“ાફૂકોશલ' ઉપરનું આખું પ્રકરણુ એક સ'શોધતને અહે છદ રો 


“વકતૃત્વ' એ તામે એક પુક્તિકા મે' પ્રક્િદ્ કરી હતી તેતાં ત 


અનક બાળતોતો સમાવેશ કરીને એ વિશે કેટલીક વિચારણા નિરૂપી છે, પોતાન: 
વિદ્યાધી“ઓતી વકતૃત્વશક્તિ કેળવવા મથતા ઘણા શિક્ષકોતે આ પ્રકરણુની સામી 
ઘણી ઉપમ્રોગી થઈ છે, આજ્ઞા છે કે એ સામત્રીની જેમ જ અન્ય પ્રકરણેતી 
સામમ્રીને અન્ય ભાષાકોશલ્યો કેળવવામાં શિક્ષક અજમાવડઞે, 


એટલે એક રીતે આ પુસ્તકમાં તિરૂપવામાં આવેલા સિદ્ધાંતો અને સાહિતીને 
સ'શોધતો, અવલોકનો અતે સ્વાતૃભવથી પુષ્ટ કરવામાં આવ્યાં છે એ જેઈ યકાણે, 
શિક્ષણુમાં પડેલા ઘણા ભાષાશિક્ષકાએ આ વિશે ન વિચાર્યુ” હોય, ન લખ્યું 
હેય એમ માતવાને કારણ નથીં, વળી ભાધષાનિત્ઞાનતતા અભ્યાસી તરીકે પોતાના 
વિષયના જ્ઞાનનો વિનિયોગ કરવા જતાં પોતાના ક્ષેત્રની મર્યાદની બહાર જઈને 
પણુ કેટલુંક વિચારવાનું તે નિરૂપવાતું સાહસ મે' કર્છુ' છે એમ ઘણાને લાગશે. 
ભાષાવિજ્તાનના અભ્યાસી માટે ભાષાિક્ષણુના ક્ષેત્રમાં મવેશવાતુ' ઘણાને ઉચિત 
નથી લાગતું. પણુ ભાષાશિક્ષણુ એ માત્ર શિક્ષણુશાસ્ર અને મતોવિજ્તાનતા 
અભ્યાસીઓવુ* જ ક્ષેત્ર રકયું છે એમ તો હવે શિક્ષણુશાસીએ અને મતોવિત્તાનીઓ 
પણુ માનતા નથી. સામે પદે, ભાષાશિક્ષણુના ક્ષેત્રમાં પાતાતા અભ્યાસને। વિનિયોગ 
કરવો અને વિચારોની આપલે કરવી એમ માનીને ધણુ। ભાષાવિજ્તાનના અભ્યાસીઓએ 
છેલ્લા કેટલાક દસકાઓથી પોતાની વિચારણાએ રજ કરી છે, ભાષાવિત્તાનના ” 
અભ્યાસના વિનિયોગ માટેતું એક મોડુ ક્ષેત્ર ભાયાશિક્ષણુ છે એમ તે! હવે લગભગ 
_ બધા અશ્યાસીઓ સ્વીકારે છે, ભાષાશિક્ષણુમાં અભ્યાસક્રમ ઘડવાથી માંડીને વર્ગમાં 
“કાઈ પણુ ભાષાકૌશલ્ય શીખવવા સુધીમાં લગ્રભગ બધા તળે ભાષાંવનાનતો 
* અભ્યાસ ઉપકારક, પૂરક કે મદદપ છે એવી પ્રતીતિ આ પુસ્તક વાંચીને વાચકને 
યશે તો આ પુસ્તક વાચક સધી પહોંચાડવાનું સાર્‌' સાહસ સાથક યે, 


આ પ્રકારનુ' પુસ્તક ઘણા યિક્ષક્રાને પોતાને સાટે ખરીદવાનું ગમશે. તેવા 
શિક્ષક્રાસે મને એક પોસ્ટકાર્ડ, લખવું, આ પુસ્તક લગભગ પડતર્‌ કિ'મતે થિક્ષદા 
સુધી પહોંચાડવાની એક યોજતા પણુ વિચારી છે, 


એક વાત સ્પષ્ટ છે કે ગુજરાત યુનિવર્સિટીમાં મારે મારા ડિપ્હોશો-ઇત- 
લિ'ગ્વિસ્ટિકસતા વિઘાથી"ઓને આ વિષય ભણાવવાને આવ્યો ત હોત તો આટલી 
ચીવટથી ઝીણુવટમાં આ મુદ્દાઓ વિશે ભાગ્યે જ વિચાર્યું” હેત. એટલે આ લખાયું 
તે મારે પહેલાં તો મારે મારા એ વિદ્યાથી એને જ સ્મરવા નેઈએ, પણુ એ 
વિદ્યાયા'એ સમક્ષ પહાંચી શકુ" અને મારા રસતા વિવયમાં સતત કામ કરી શક્‌ 
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પ્રકરણ ૧ ભાષાશિક્ષણ **૧-૧% 


પ્રાસ્તાવિક-૧, અવગમતં-૧, જવ 'તસૃષ્ટિમાં અવગમત-૨, કુદરતી રીતે 
તૃત્તિજન્ય અવગમત-૨, ઇરાદાપૂર્વકતું અવગમત-૪, વિશિષ્ટ ચિત્તરચના 
અઘવા માનસિક શક્તિ-૬, ભાષા; ભૌતિક પદાર્ય રપે-૮, ભાધા; 
માતસિક પ્રકિયા રૂપે-૬, ભાષા; સામાજિક ઘટતા અથવા પ્રવૃત્ત 
રૂપે-૧૦, ભૌતિક પદાર્થ, માનસિક પ્રકિયા અને સામાજિક પ્રદૃત્તિ-૧૦ 


પ્રકરણુ ર૨ . પ્રથમ અને બીછ ભાપાવુ' શિક્ષણ ...૧૨-૨૯ 

શીખવાની પ્રંકિયા-૧૨, શીખતારની શક્તિ-3૩, શીખનારની 
જરૂરિયાત-૧૪, શીખતારતે મળતી તદા અતે વાતાવરણુ-૧૪, 
શીખવામાં. મળતારી સફળતા કે નિષ્ળતાતી ધારણા-૧૫, ભાષા 
શીખવાતી પ્રફિયા-૧૫, પ્રથમ ભાષા શીખવા-શીખવવાની પ્રેકિયા-૧૬, 
પ્રથમ ભાષા:નું શિક્ષણુ-૧૭, ખીજ ભાષાતું શિક્ષણુ-૨૦, પ્રથમ ભાષા 
અતે ળીંજી ભાષા શીખવામાં તફાવત-ર૦, ભાષાકીય પશિળળા-૨૨, 
સરખા્‌પણુ' અને ભિત્તતા-૨૨, આડખીલીએા અને વ્યવધાતે-૨૩, 
સે પ્શન બ્લાઈન્ડેસ'-૨૩, પ્રોડકશન ડિસ્ટોરઈન-૨ર૪, સામાજિક 
પરિબળે-૨૪, સામાજિક, દબાણુ-૨૫, માતસિક પરિબળા-૨૬, 
ઝ્રેરણા-૨૮, ભ્રદ્ધિતો આંઠ-૨૮, યાદશક્તિ-૨૮, વલણુ-૨૮ 


પ્રકરણ '૪ “ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાપાશિક્ષણ ,““૩૦-૪૪ 
પ્રાસ્તાવિક-૩૦, થીજ ભાષામાં શિક્ષક-૩૦, શિક્ષકના ગુણ-૩૧, 
ભાષા શિક્ષકતી સજ્જતા-૩૧, ભાષાશિક્ષતી તાલીમ-૩૩, ભાધા 
વિશે શીખવવાની તાલીમ-૩૪, આદેશાત્મક ભાષાશિક્ષણુ-૩૫, વણું- 
તાત્મક ભાધાશિક્ષણુ-ક૬, પરિણુ।મદાયી ભાષાશિક્ષણુ-૩૭, સરતચૂકા ' 
-૩૮, ચરતચૂકોતું અતુમાત અતે શાવચેતી-3૯, ભાધાશિક્ષણુ માટે 
ભાષાવિજ્ઞાનતો અભ્યાસ અનિવાર્ય-૪૦, પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુ અને 
ભાધાવિજ્ઞાન-૪૦, આજનું પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુ-૪૧, પ્રથમ ભાવ! 
શિક્ષગુતા હેતુઓ અતે ભાષાવિન્તાતતે। અભ્યાસ-૪૩ 


પ્રકરણ ૪ ભાષા[ંશક્ષણુ અતે અભ્યાસકૃમ ૪૫-૬૩ 
અભ્યાસકુમ અતે શિક્ષક-૪૫, શુ” શીખવવા માંગે છે ?-૪૪, શુદ્ધ 
ભાષાવપરાશ શીખવવાનો અભિગમ-૪૭, ભાષાને જ્વસ્થા તરીકે 

શીખવવાતે! અભિગમ-૪૮, સાનવપ્રદૃત્તિના ભાગરૂપે સજનાત્મક 
પ્રદૃત્તિ તરીકે ભાષા-૪૯, ત્રણે અભિગમે!તું સામ'જસ્થ-૫૦, પ્રધમ 
ભાયા; તરીકે ભાષા શીખવવી હોય તો-૫૨, પ્રાદેસિક ભાષા તરી 
ભાષા શીખવવાની હોય તો-૫૪, બીજ ભાયા શીખવવાતે। હેતુ હોય 
તો-૫૫, સ'લગ્ત ભાષા તરીકે ભાયા શીખવવાતે। હેતુ હોય તે-૫૫, 
સહાયકાર્ક ભાષા તરીકે બૌછી ભાયા શીખવવાની હેય તે।-૫૬, 
પુસ્તકાલયની ભાષા તરીકે બોજ ભાષા શીખવવાની હેય તો-૫૬, 
ભૂતકાળની કે સાહિત્યિક ભાષા તરીકે બોજ ભાષા શીખવવી હે[ય 
તે-૫૭, રાષ્ટ્રીય કે કડીરૂપ ભાષા તરીકે બીજી ભાષા શીખવવાની હેય 

“ તૌ-૫૭, અભ્યાસફમ અતે વિધાર્થી'ઓનું સ્તર--૫૮, અભ્યાસકમ અને 

સાધત-સામત્રોની સગવડે-૫૮, અભ્યાસકમ અને શિક્ષકની સજ્જતા 
-૫૮, અભ્યાસકમ અને વાતાવરણુ-૫ટ, અભ્યાસકસ અને સમયની 
ફાળવણી-૫૯, .અભ્યાસકમ અતે પુતરાવર્ત તે-૬૦, ચ્યભ્યાસકમ અને 
ક્સોટઢીઓ-૬૦ , 


ગ્રકરણુ ૫ ભાષાશિક્ષણ અને પદ્ધતિ ...6૬-૭૩ 


પદ્ધતિ શીખવવાની જરૃર ખરી £-૬૧, ભાષાશિક્ષણુતી પદ્તિ-૬૨, 
પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુની પદ્દતિ-૬૩, પ્રયમ ભાષા ચિક્ષણુ કઈ રીતે, શા 
મારે ₹-૬૩, સાહિત્ય વ્યાકરણુ પદ્દતિ-૬૬, બીજી ભાષા શીખવવાની 
પદ્રતિ-૬૮, ડિરેક્ટ મેથડ-૬૮, કુદરતી ૫પદ્દતિ-દટ, સાયક્ાલોજિકલ 
મેથડ-૬૯, દ્રોનેટિક પહતિ-૪૦, વાચન પદત્તિ-૪૦, વ્યાફરલુ પહત 
-૭૦, ભાષાંતર પહતિ-૪૦, વ્યાકરણુ ભાષાંતર પઠતિ-૪૧, ઇલ્ેકિટક 
મે્‌ઘડ-૭૧, યુનિટ મેથડ-૭૧, અવુકરણુ-“યાદ રાખે!' પદ્ધતિ-૭૨, 
રૈજ્ઞાધિક અથવા તુદનાત્મક 'ે સાપેક્ષતાની પદ્તિ-હર 
પ્રકરણ ૬ શ્રવણુ-કૉશલ .-હ૪-૮૫ 
અમુક % સાંભળવાની ટેત્ર-૭૫, અભેણ્યાનો લય-૭૬, માત્ર 
સાંભળવાનું મડત્ત્ત-૭૭, કાનની તાધીમે--૭૮, કાનતી તાધીમ મારે 
શ્રાગળની વ્યૂહર્ચના-૮૧, શ્ુતલેખન-૮૧, વાંર્કિ સહાય-૮૩, શ્રદ્ણુ 
ડશલની તાથીમ અને દર્ચારણુશાસા-૮૪ 


પ્રકરણ ૭ વાક-કૌશલ .--૮6-313૦ 
એક સ'કલ કૌશલ-૮$, શ્રવણુ કોશ અતે વાફૂકીશલ-૮૬, વાફૂ- 
કોશલતા પ્રકારો-૮૬, દચ્ચારણુતી તાલીમ-૮૪, પ્રેડટશન ડિસ્ટાર્શન 
“૮૪, મોટેથી વ'ચાવવું-૮૯, મે.ટેધી ખોલવાની તક-૮૯, પુતરાવર્તતતી 
કવાયત-€૦, “ખાલી જગ્યા પૂરા'તી કવાયતેો-€૧, પ્રશ્વોત્તરીની 
કવાયત-€૯૨, વણું નોની કવાયત-€૨, સ'વાદોની તાલીમ-€૩, વકતૃત્વઃ 
એક વિરિષ્ટ વાકૃકીરલ-€૫, ચારા શ્રોતા બતે1-૯૬, વક્તૃત્વનું 
મહત્ત-૭, ભાષાપ્રભુત્વ-૯૮, ઉમ્ચારણેની ચોકસાઈ-ટ૮, મૌલિક 
અભલિવ્યક્તિ-૧૦૧, સ્વસ્થતા-૧૦૧, સ'ેોધત-1૫૦૩, બોલવાની 
ઝપ૫-૧૦૪, વાકયે!તું પુતરાવર્ત ન-૧૦૪, વક્તાના મોં પર યોગ્ય ભાવ 
આવે છે?-૧૦૪, વકતવ્યના ભાવ અનુસાર અવાજ ધીમો-મોટેા 
કરવે।-૧૦૫, પ્રયોગદદાસ્ય-૧૦૫, વક્તવ્યતી સુમ્રથિત વ્યવસ્થિતતા- 
૧૦૬, મુદ્દાસર-૧૦૬, ફમળદ-૧૦૭, પ્રમાણુભાત-૧૦૪, પુનરાવર્તને। 
વિના-૧૦૭, સ્પષ્ટ એટલે કે આંતરવિરોધો વિતા-૧૦૭, ઉચિત 
આંકડાઓ, અવતચ્ણયો, દપટાંતોથી સર્મર્થત-૧૦૮, પોતાની અગાઉ 
ખોલી ગયેલા વડતાએના મુદ્દાઓની તાંધ સાથે-૧૦૯, તાલીમની 
દિશા-૧૦૯ 

પ્રકરણ ૮ વાંચન કૌશલ «૨૧૧-93૪ 
વાંચત શા માટે ?-૧૧૧, “વાંચન-શિબિરે] '-૧૧૨, કકો અને 
ખારક્ષરી-૧૧૨, મેેથી વાંચવું અતે મતમાં વાંચવું-૧૧૫, જૂથ . '' 
વાંચન-૧૧૬, વ્યક્તિગત વાંચન-૧૧૬, વાંચનની ઝડ૫-૧૧૭, ખાળક્રા 
મારેતું વાંચન-૧૧૯, વાંચનને છેતુ-૧૨૨, વાંચન અતે વિચારની 
સમાંતર ઝડપ-૧૨૬, ધ્યાનની ઝેન્દ્તિતા-૧૨૫, નિયમિતતા-૧૨૮, 
ખલેલ “% વિદ્વેપથી મુક્તિ-૧૨૯, સમૃદ્ર રબ્દભ'ડોળ અને વાંચન 
-૧૨૬, વાંચત અતે સ્મૃતિ-૧૩૦ ઉપસ'છાર-૧૩૨ 


પ્રકરણુ « લેખન-કૌશલ .*૧૩૫-૧૫૧ 
કક્કો અતે બારાક્ષરીનું જ્ઞાત-૧૩૫, ધ્વતિએને કમમાં રજૂ કરતો 
કક્કો-૧૩૬, અક્ષરોને કમમાં રજૂ કરતો! કક્કો-૧૩૪, રૂપો કે શખ્દોને 
મૂર્ત કરતા કક્કો-૧૩૪, કૅકકાની તાલીમતા જણીતા તરીકાએ-૧૩૪, 
આંગળીઓતા સ્તાયુઓની તાલીમ-૧૩૮, કકો ઘુ'ટાવવે।-૧૩૯; 
અતૃુલેખન-૫૪૦, જેડણી-૧૪૦, વાંચનકીશલ દ્વારા જેંડણીની તાલીમ 
-૧૪1૧, “શબ્દ પૂરો કર તાલીમ-૧૪૨, શ્રુતલેખન-૧૪૨, આંતર્‌- 


રાષ્ટ્રીય લિપિચિદ્દો અને જેડશીતી તાલીમ-૧૪૩, સૃત્રથિત વ્યળાંસ્યત 
લખાણુ-૧૪૩, વાક્યોતું ભધારણુ-૧૪૪, પરિસ્છેદોનું બધારણુ-૧૪૫, 
પર્તિદ્વેતો કમ એતે ગેટવણી-૧૪૬, ચિત્તતું શેર્મિ ગ અપ-૧૪૭, 
સામમીની તેયારી-૧૪૮, સામમ્રીની રજૂઆત-૧૪૯, વિવિધ પ્રકારનાં 
લખાણેતી તાથીમ-૧૪૯, લખાણુમાં વપરાતી ભાયા વિશે સૂચનો 
-૧૫૦, સ્વાભાવિક અને સરળ ભાષાતે ઉપયોગ-૧૫૦ 


પ્રારેણુ ૨૦ અતુવાદ કૌશલ **પર-૧૬૦ 
ખતુંધાદ*૧૫૨, અતુવાદના સ્તર-૧૫૩, ₹વ૧તિવ્યવર્યાનો અતુવાદ 
-૧૫૪, વર્ણેતો અનુવાદ-૧૫૪, વ્યાકરણી અતુવાદ-૧૫૪, અધ તો 
એતુવાદ-૧૫૬, અનતુવાદતા પ્રકારે-૧૫૭, સમર અતુવાદ-૧૫૮, 
આંશિક અથવા તિય'ત્રિત અતુંગાદ-૧૫૮, શબ્દશઃ અતુવાદ-૧૫૯, 
ભાવાનુવાદ અતે રૂપાંતર-૧૫૬, અવુવાદ પ્રશૃત્તિ-૧1૦ 


પ્રકરણ ૧૬1 ભાપાશિક્ષણ અતે યાંત્રિક સહાય «1૬1-16૨ 
શિક્કતાં સહાયકો-૧૬૧, ભાષાશિદ્કતાં સહાયદ[-૧૬૧, યાંત્રિક 
સહાય-૧૬૨, મ્રામોફોત-૧૨, ટેઈપરેકર્ડર-૧૬૩, રેડિમે-૧૬૪, 
રેલિવિઝત-૧૬૪, ફ્િદ્મિ-૧૬૫, લેંગ્વેજ લેમોરેટરી-૧૬૬, થંત્રેક 

* સહાયને હેતુ-૧1૬, ય'સહાધતી સણવડે-૧૬૪, યત્રસહાયતો . 
સામે સાવચેતી-૧૬૯, ઉપસહ।ર-૧૪1 


પ્રકર્ણુ ૬૨ વગષ્માં ભાષાશિક્ષણ 'નઇર-૨૬૯ 
પ્રાસ્તાવિક-૧૭૩, ભાષાલક્ષી નિખ'ધ શિદ્યુ-૧૪૩, ધ્યાકરણુ શિકૂણુ 
“૧૮, શખ્દસ કોળ અતે'રખ્દપસ'દગી-૧૯૦, ફહિપ્રિયોગે-કહેવતો 
અને' અભિવ્યકિતક્ષમતા-૨૦૩, ભાયાવપરાશ અતે ભાષા પ્રભુત્વ-૨૧૩ 
સ'દભષસૂચિ નરે 
શખ્દ્સૂચિ ૦2૨૭ 
ફં 


પ્રકરણ ૧ 
ભાષાશિક્ષણુ 


પ્રાસ્તાવિક 


ભા્‌ષાશિક્ષણુ શકય છે, એટલું જ નહિ, ભાષા શીખવ્યા વિતા આવડે જ 
નડી એ હકીકત સ્વીકારવી પડે તેમ છે, ભાષાની પ્રકૃતિ જ એવી છે ે એ 
શોખવી પડે-શીખવ્વી પડે, માતવજત અવગમતતા એક સૌથી વધુ અસરફારક 
સાધન તરીકે ભાષા પાસેથી યુગોથી કામ લે છે: માતવેતર 'છવ'તસૃપ્ટિ પણુ 
અવગમત માટે કેટલાંક સાધનોતો-માષ્યમોતેો ઉપયોગ કરૈ છે, તે અવલોકતાં અતે 
તે સાધતોતી માતવભાપા સાથે સરખામણી કરતાં માતવભાષાની 16310001110 
સપણ ઘરો, 


અવગમતૅ 


ઇવ'તસૃષ્ટિતું કોઈપણુ સભ્ય કોઈપણુ રીતે કશોક મંદેશે, કશીક, માહિતી 
મેળવે એ પ્રફ્યાને અવગમતની, મક્યિ કડી શકાય, એ રીતે હોજરીતા અમુક 
પ્રકારતા આકુ'ચત-પ્રસરણુથી € ઇવ'તગૃષ્ટિના ક્ોઈ-સભ્યતા ચિત્તમાં “ભૂખ લાગી છે' 
તેવી માહિતી, તેવું ગાત પ્રાપ્ત થાય તો તેને પણુ અવગમતની પ્રકિયા ગણી 
રાકાય, ક્ષિતિજ ઉપર વાદળતા . દેખાવ્ધી અથવા તે. વાતાવરણમાં અમુક 
પ્રકારો 3 ફેરફાર અતુશવવાથી છવ'તસષ્ટિતા કોઈ સભ્યના ચિત્તમાં 'ઉવે વરસાદ 
આવડે એવી માહિતી પહોંચે તો તે પણુ અવગમતતી પ્રકિયા ગણાય, રશ્ત્‌! 
ઉપર્‌ ચાલતાં પગમાં કાંટા વાગે અતે પગ એકદમ ઊચો થઈ જય તો તેતું કારણુ 
ચિત્ત સુધી “પગમાં કાંટો વાગ્યો છે' એવી જે માહિતી પહોંચી છે તે હોય છે. 
આ ત્રણે ઉદાહરશે ઉપરથી તોંધી શકાશે કે કશીક માહિતી કચાંકધી કથાંક સુધી 
પહંચવાની જે પ્રકિયા છે તેને અવગમન કડી શકાય, વળી, આ ઉપરથી એક બીજી 
ખાભૃતત પણુ સ્પષ્ટ થઈ હરે કે અવગમન માટે માહિતી મેળવતાર કોઈક જીવ'ત 
ર્સીશર હોય એ અતિવ્ાર્ય છે, માહિતી મે મોકક્ષતાર જડ પદાર્થ ' જડ ઘટતા 
અથવા તો કુદરતી ઘટતા રાઈ શકે પણુ માહિતી મેળવતાર ૪વ'તસૃષ્ટિતુ” 
સભ્ય હો્‌ય છે, 
ભા, વિ, ૧ 


જ ભાષાવિજ્તાન અને ભાષપકોશક્યોનુ” શિક્ષણ 
જીવ'તસૃષ્ટિમાં અવગમન 

જડ સૃષ્ટિ કે કુદરત ઇવ'તસૃષ્ટિ સધી જે રીતે અવેગ્મન સાધી શકે છે 
એ જ રીતે ઇવ"તમૃષ્ટિ પૃણુ કુદરતી રતે અરસપરસ સ્પડગૃસતું સાધે £ છે, અમુક 
ઝતુમાં સાદાતા ઘરીરમાંથી કે નરના શરીરમાંથી થતા સાતની ગધી છ મદે 
પોતાના સંદેશાનું અવગત સામાં પક્ષ સુધી પહોંચાડે છે. ગધ એ ઇવ'તસૃણ્ટિમાં 
કામતી માહિતીનું સીથી અસરકારક અવગમતતું સાધ્ય્ર છે, એ ત્નશ્‌ીતી ભાભત 
છે, એ પછીના કમે અન!જ, ચેપ્ટાઝ (દડ્ય) અતે સપણ" અવગમતના સાધત 
તરીકે ઉપયોગમાં લેવાય છે. અરૃક પ્રકારતી ગ'ધથી જેતા સૂધી કદરતી રીતે 
અવગમન સધાયુ' છે, તેવે! મત્ત બતેલો કોકિલ અવાજના સાધતધી, ટહુકા થી 
વળી પાછે અવગમન સાંધે છે એ જીવું છે 
કુદરતી રીતે ૧ૃત્તિજત્ય અવગમન 

કાક્લાના શરીરતી અમુક પ્રકારતી ગ'ધથી સધાએેયું અવગ્મન દેખીતી રીતે 
કા રતી રીતે સધાયેકું અવગમન છે. એ ગ'ધને કારણે મત્ત થઈને ટહકાના માધ્યમથી 

ધ!તુ' અવગમત કુદરજી તથી, પર'તુ તદત ઈરાદાપૂર્વ કનું પ'ચુ નધી હોતુ એ 

શમન ક વૃત્તિજન્ય (105110૫) અવગમત ડડ શકીએ, સ્પમુક પ્રકારતી 
ગ'ધયી મત્ત થવુ' એ કોકિલ માટે જેટલું સાહજિક છે એટલુ જ અગક કક્ષ. રયે 
મત્ત ધતાં ટદૃી જવુ' સાહજિક છે. 

માતવેતર જવ'તસૃષ્ટિતું અરસપરસતુ' અવગમત કદરતી અતે જત્તિજન્ડ 
અવગમન સુધી સીમિત છે. તેઆ અવગમત માટે મોટેભાગે અવાન્નેનો ઉપયોગ 
કરે છે, એવું' શ્૫!પણે અવલેોકો શકીએ છીએ, જ્તેકે છેલ્ડા પાંચ દાયથથી મધ- 
સાખીએની અવગમન વ્યવસ્ઘાનું અવલેઇકત કરતાં એ અવગમન વ્યવસ્થા પ્રમાણમાં 
ઘણી વિકસિત જણાઈ છે. મધના નમૂનાથી પોતાની સખી, સાથી કે સકનિવાસિનીને 
“મા પ્રકારતું કર મેળરી શકાય એમ છે' તેતી સાહિતી પહોંચાડે દે જે, અમૃક ડ્રકારતું 
નૃત્ય કરીને, પાંખોનાં અમુક આવત નોથી “એ મધ કેટલે અરે સળી શકે તેમ 
છં? તેની જાણુ તે પોતાની સખીને કરે છે, વચ્ચે વરચે જે વળાંકો આવવાતા હોય 
તા અગ્ક આવર્તનો પદો કમર અષ્ટ દિશામાં વાંકો કરીને તે સચવે છે ડે 
“ડુ અ'તર કાપ્યા પછી આ દ્થામાં હે સખી, સર્કને ડન્માં રાખોને તાર 
તળવાનુ' રહેસે.' વળી પાછાં ચમક આવર્તનો કરીને એ કમર બીઈ દિશામાં 
વાળે છે જે સુચવે છે કે એ વળાંક પુછ્ઠી અમુક અતર કાપીને સર્ઈને ફમ 
રાખૌને બાજ દિશામાં વળવ:તુ' રહેશે અતે ત્યાંદા આટ અતર કાપીને તુ 
ગય નમતા પ્રમાેના મધની જગ્યાએ પરેોંચી જઈશ, રઉમાખીએ દેખીતો શ 


ભપ્યાશિક્ષણૂ ૩ 


સૂર્ય, મધને। તમનો, પાંખતાં આવત તોતુ' રૃત્ય અતે કમરતે અમુક રીતે અયૃક 
દિશામાં વાળવી એટલી બાળતાથી અવગમન સાધ્ય” હોય છે, પ્રમાણુમાં આ માણિતી 
ઘણી ચોક્કસ હોય છે, અને મધમાખીઓને વ્યવફાર વ્યવસ્થિત ચાલે છે. કીડીએ, 
ઊધઈએ અને માછલીઝા જેવાં જવજ'તુઝતી અવગમત વ્યવસ્થા પૂણુ આવી 
વિગતે અવલેકાઈ શકો છે, 

પરૂછુ આ બધી અવગમત વ્યવસ્થાએતી મોટી મર્યા એ છે કે આ 
અવ્ગમત વ્યત્રસ્થા ૬ત્તિજન્ય હેવાતે કારણં અમુક ચંદતોતી સાથે અમદ માહિતી 
અંતિવાર્ય રીતે જેડાયેલી હોય છે, જે કોઈ મધમાખીએ સંકેત આપવામાં ભૂલ 
કરી, અકસ્માત જ અમુક રીતે કમર વાળવાતે બદલે અમુદ ખીજ રીતે કમર 
વાળો દીધી તે! જેતે માહિતી પહોંચી છે તે મધમાખી કયારેય પેલા મધ સુધી 
પફેંચી શકવાની નહ એટલે જૈ માહિતો પહોંચાડવામાં જે ચૂક થઈ હોય તો, 
શયેધી ભૂલતું તાત જ અવગમત સાધતારતે થતુ' તથી અને તેથી એ ભૂલતે 
ચૃધારવાનો કાઈ પ્રશ્ન જ રહેતો તથી, વળી સામી મધમાખી કોઈ પ્રશ્ન કરી શકતો 
નથી ' પ્રહ્યુત્તર પણુ આપી શકતી નથી, મળે છે એ માહિતી મેળવીને ઝણે એવતું 
કામ કરવાતુ' છે અતે બહુ તો એ માણહિતીતે આધારે મધ મેળવી આવ્યા પછી 
«ત અનુભવે મેળવેલી માહિતીનું' અન્ય સખી પાસે પુતરાવર્તત કરવાનુ છે, 


સાતવેતર છીવ'તર્સાષ્ટતાં વજ તુએ, પશુપ“ખીએની આવી અતેક અવગમત 
વ્યવસ્ઘાઓનાં અવલેોકતોતે આધારે એવા તારણ ઉ૫2 આપણે આવી શકયા છીએ 
“ક એ અવગમત વ્યવસ્ઘા-- 


૧, સાત્ર ચંષ્તોતા પુનરાવર્તનતી વ્યવસ્થા હેય છે. 

૨, એમાં ચંકેતો' અને. માહિતી સીધાં નેડાયેલાં કે સ'કળાધેલાં હોવાને લીધે 
એમાં કોઈ સુધારણાને 'ે વિકાસને અવકાશ તથી, 

૩, પ્રશ્ન-ઉત્તરતે એટલે કે સ'વાદને અ અવગમત વ્યવસ્થામાં સ્થાન તથી, 

૪, એ અવમગમત વ્યવસ્થાથી માત્ર વર્તમાન સમયની જ “કાઈ માહિતી સામા 
પક્ષ સુધી પહોંચાડી શકાય છે, પર'તુ ભૂતકાળના કોઈ અતુભવ, પ્રસ “કે 
ઘટતાની માહિતી સામા પક્ષ સુધી પહોંચાડી શકાતી નથી, 

૫પ. મહદૂ અ'શે ૬ૃત્તિજન્ય હોય છેં એટલે એમાં સર્જતાત્મક્તા શકય નથી, 


આ મુખ્ય પાંચ કારણેને લીધે માતવેતર સૃષ્ટિતાં સભ્ય એવાં જવજ તુઓ 
સવાદ કરી. શકતાં તથી, લાંબાં વર્ણુતો કરી શકતાં તથી, ભૂતકાળની કૈ ભવિષ્ય- 
કાળની વાત કરી શકતાં નથી અને અતુભવે।ની વિગ્તપૂર્ણુ આપ-લેને અભાવે 


લાષાકિક્રપ્ય ઢ 


સુર્ય, મધતે। તમૃતે, પાંખતાં આવત નોતું રૃત્ય અતે ઠમરતે અમુક રીતે અમુક 
દિશામાં વાળયી એટલી બાબતોથી અવગમન સાધ્યુ' હોય છે, પ્રમાણમાં આ માહિતી 
ઘણી ચોકસ હેય છે, અતે મધમાખીઓને વ્યવહાર વ્યવશ્થિત ચાલે છે. કીડીએ, 
ડધઈએ અને માછલીઓ જેવાં જવજ'તુએતી અવત્રમન વ્યવસ્થા પણુ આવી 
વિગતે અવલોકાઈ શકો છે, 

પરતુ આ બધી અવગમત વ્યવસ્ઘાઓની મોટી મર્યાદા એ છે દે આ 
અવગમત વ્ય્વસ્ધા #ૃત્તિજન્ય હોવાને કારણે અમૃક સંકેલોતી સાથે અમૃક માહિતી 
અનિવાર્ય રીતે જેડાયેલી હોય છે, જે કોઈ મધમાખીએ સંકત આપવામાં ભૂલ 
કરી, અકસ્માત જ અમૃક રીતે કમર વાળવાતે બદલે અમુક બીજી રીતે કમર 
વાળો દીધી તે! જેતે માહિતી પહોંચી છે તે મધમાખી કયારેય પેલા મધ ચુધી 
પહોંચી શકવાની નહ એટલે કે માહિતો પરાંચાડવામાં જે ચૂક થઈ હેય તો, 
થયેલી જૂલતું ઝાન જ અવગમત સાધતારતે ધતુ' તથી અતે તેધી એ ભૂલને 
સુધારવાનો “ઈ પ્રશ્ન જ રટેતો તથી, વળી સામી મધમાખી કાઈ પ્રશ્ન કરી શકતી 
નથી “9 પ્રભુત્તર પણુ આપી શક્તી નઘી, મળ છે એ માહિતી મેળવોને એણે એતું 
કામ કરવાતુ' છે અતે બહ તો એ માહિતીતે આધારે મધ મેળવી આવ્યા પછી 
નત અનુભવે મેછીવેધી માહિતીતુ' અત્ય સખી પાલે પૃતરાવર્તત કરવાતુ' છે. 


સાતવેતર છીવ'તસૃષ્ટિનાં જવજ'તુએ, પશુપ“ખીએની આવી અનેક અવગમત 
વ્યયસ્યાઓનાં અવલેકનતોને આધારે એવા તારણુ ઉ૫૨ આપણે આવી શકયા છીએ 
કે એ અવગમત વ્યવસ્થા-- 


૧, માત્ર સંકેતોતા પરુતરાવર્તનની વ્યવસ્થા હેય છે. 

૨, એમાં વક્તા અને . માહિતી સીધાં જ્ેડાયેલાં કે સ'કળાચેકાં હોવાતે લીધે 
એમાં કોઈ સુધારાને હે વિકાસને અવકાશ તથી, 

૩. પ્રશ્વ-ઉત્તરતે એટલે કે સ'વાદતે અ! અવગમ્રત વ્યવસ્થામાં સ્થાત નથી, 

૪. એ અવગમન વ્યવસ્થાથી માત્ર વત માત સમયની જ “કાઈ માહિતો સામા 
પક્ષ સુધી પઢાંથાડી શકાય છે, પર“તુ ભૂતકાળના કોઈ અતુભવ, પ્રસ'ગ કે 
ઘટનાની માહિતી સામા પક્ષ સુધી પહોંચાડી શકાતી નથી, 

પ, મવદૂ અ'શે ઇત્તિજન્ય ટોય છે એટલે એમાં સર્જનાત્મકતા શકય તથી, 


આ મૃખ્ય પાંચ કારણોને લીધે માનવેતર સધ્ટિતાં સભ્ય એવાં છવજ'તુએ 


સ'વાદ ટરી શકતાં તથી, લાંખાં વર્ણનો કરી શક્તાં તથી, ભૂતકાળની ' ભવિષ્ય 
કાળની વાત કરી શકતાં નથી અતે અતુભવે।ની વિગ્તપૂુ આપ-લેને અભાવે 
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ખેસે છે. ટ્ર'કર્માં માણુસતા [ચિત્તનો અમુક ભાગ અને તેતી શિષ્ટ પ્રકારનો રચતા 
માણસની સ“દતોતી વ્યહસ્થા શીખવાની શક્તિ માટે કારણુરૂપ છે, 


એવું બને કે માણુસની સ્વર્પેટી કાઢી લેવામાં આવે તે એ ખોલી ત શકે 
પણુ ળીજા અવયવો બરાળર હોય તો એ સાંભળી શદ અતે “સ કતોતી વ્યવસ્થા' 
શીખી શકે, ઝેવુંય બતે ક જત્મથી બહેરો હોય તે સ'કતોતી વ્યવરથાને, સાંભળીને 
નળી' પણુ ખીજ રીતે શીખી શકે, ગમે તે ઇન્રિયની મદદથી તે સ કેતોની વ્યવસ્ધાને 
ચિત્ત સૂધો પહાંચ!ડી શકવા શક્તિમાન છે અને ચિત્ત સુધી પહોંચેલી એ વ્યવસ્થાને 
શીખી શદવા મારે દરેક સામાન્ય માણુસ શક્તિમાન હોય છે. જે કોઈપણુ પ્રન્દ્રિયની 
મદદથી એ સ'કેતવ્યવસ્યા શીખવાની અતે તેતો ઉપયોગ કરવાની શક્તિ માણુસ 
ધરાવતો હોય તે! પઠી આખી પાતવગતત તદત એકસરખી રીતે તે વ્યવસ્થાને 
સાંભળીને શા માટે શીખે છે અને જેને] પ્રાથમિક રીતે સદીઓથી શ્વાસ લેવા 
માટે અને ખાવા માટે ઉપયોગ ફરવામાં આવે છે એ ફેફસાં, ઉદરપટલ, શ્વાસનળી, 
સ્વ્રપેટી, જીભ, હેઠ વગેરે અવયવોની મદદથી અવગમન વ્યવસ્થા તરીકે શા માટે 
તેતો ઉપયોગ કરે છે, તેવો પ્રશ્ન કર્ર શકાય, આ પ્રશ્મ ઘણા વાજબી છે. 'સ'કેત 
વ્યવસ્થા” શીખવા અને તેતે ઉપચોગમાં લેવામાં શ્રવણેન્દિ અને જેને આપણે 
વાગૂઅવયવો કર્ડીએ છીએ, તે અવયવો સૌથી વધુ સઝવડરપ પુરવાર થયા છે, એ 
આ પ્રશ્નતો સીધે! ઉત્તર છે, આપણે અન્ય પશુપ'ખોએ ની જેમ (દા, ત, ળિલાડી, 
ઇતર, પોપટ, કખૂતર, ચકલી) આપણે ખોરાક સીધો ૬ મોંમાં લઈ શક્વા અને 
એ રોતે ખાવા ર્શાક્તમાન હવા ૭તાં શા માટે હાથનો ઉપચોગ ફરીએ છીએ, 
એવે પ્રશ્ન આપલુતે કોઈ પૂછે તો જગાબ એ જ હોઈ શ કે તેમ કરવુ' વધુ 
સગવડરૂપ પુરવાર થયું છે માટે, 
ગમે તેમ પણુ માંતવબજત અસ્તિત્વમાં આવી ત્યારથી જ એ સ'કેતવ્યવસ્થાતે 
ઉપ્ષાોગ કેરે છે, અને આ વ્યવસ્થાને તે સામન્ય રીતે સાંભળીને શીખે છે અતે 
બોલીને ઉપયોગમાં લે છે. 
પણુ આ ખધુ ચર્સ્યા ૭તાં મૂળ પ્રશ્ન તો એનો એ રહે છે કે માણુસે 
ભાષા શીખવી પડે છે એ હકીકતનું સમર્થન કઈ રીત્તે કરીશુ' ? ભૂતકાળમાં 
કરવામાં આવેલા પ્રયોગ અને અવલોકનો આ હછીકતને સપણ કરે છે. 
 કડમાંધી તીકળે કે તરત જ કોયલનાં બચ્ચાંને કાઈ પણુ કયલતોા! અવાજ 
એ ન સાંભળી શકે એવી જગ્યાએ રાખવામાં આવે, વળી, એની સાથે કાગડાના 
* બચ્ચાં ઊઠરતાં હોય અતે અનેક ફાગઠાઓતાો અવાજ તેતે સાંભળવા મળતો 
હેય તેવી વ્યવસ્થા હાથ, અવાજ કાઢવાને શક્તિમાન થાય ત્યારે એ કોઈ પ્ણુ 


ડુ ભપ્યાવિજ્ઞાન અતે ભપ્પાડોશલયોનુ” સિક્ષ્લુ 


દૃપ* 


ફ્રોયલતો ટહુકો સાંલત્યા વિના પહેલા અવાજરૂપે ટકે) જ કરરે એમ બેધડ 
કૅડી શકાય એસ છે, જન્મ્યું ત્યારથી કૃતરાએની વચ્ચે ઊછરેછું અને રૂતરીતું જ 
દૂધ પીતે મે!ટુ” થયેલ સિહતું બચ્યુ--ઝું (2૦૦)તા પિંજરામાં ગલુડિયાંની સાધે 
રમતાં રમતાં પહેલો અવાજ ભસવાને। નહીં, ગર્જનાનો જ કરવાનું, અને પછી 
બધા ર્સંક્તો એ સિ'હતી ગર્જનામાં જ વાપરવાનું, માનવખાળની બાબતમાં આધી 
જુદુ' છે, માતવભાળ તરીકે આ જગંતતાં થધાં જ ગાળકો પહેલા મે-દ્રણુ-ચાર 
મહિતા એકસરખા અવાજે કરે છે. પણુ ગુજરાતી માતા પેટે અવતરૈલું બાળક 
ખે-ત્રણુ મહિનાનુ થતાં કાન્સ પહોંચી ગયું અતે ડ્રેન્ચ કટુ બતી વચ્ચે ઉછરવા 
માંડયુ' તો પહેલો શબ્દ “ભા' ખોલવાને બદલે ફ્રેન્ચ બાળકે સામાન્ય રીતે જે 
પહેલ્લો શખ્દ બોલે છે તે ખોલશે. માત્ર એટલું જ નડી, તેતી માતૃભાષા (માની 
ભાષા એ અર્થમાં) ગુજરાતી હોવા છતાં એ પ્રથમ ભાષા તરીકે દ્રેન્ચ સમાજમાં 
ઊછરતાં ઊછરતાં ડ્રેન્ય જ શીખશે, અને ડ્રેન્ચ ભાથા તેના વ્યક્તિતનો એક 
અતિવાર્ય અંશ ફ્રેન્ચ શંસ્કૃતિ અને ફ્રેન્ય સંસ્કારિતાની જેમ જ) બતી રહેશે. 
, આ! ઉપરથી સ્પછ્તા થઈ શકે એમ છેકે માતવભાયા શીખવામાં આવેલી 
વર્તણુક (1:૮010૯તં 80113310૫1) છે. જે એ ૬ૃત્તિજન્ય નધી, તો દેખીતી રીતે 
એ શીખવી પડે એવી ગાત સંતાય. ઉપરતાં દષ્ટાંતેથી તેતે વિષે કોઈ શકા 
રહેતી નથી, 
વિશિષ્ટ ચિત્તરચના અથવા માનસિક શક્તિ 

જે બાબત શીખવી પડે એ બધી બાબતો સંકુલ અને વિશિષ્ટ ચિત્તરચતાને 
કારણે જ શીખી શકાય છે એમ માતી શકાય તી, અલબત, દરજડાને પાંદડાં 
સીવીને કે સૂગરીને ઘાસતા રેસાઓ અતે તણુખલાં ગૂથાને માળો બતાવતાં શીખવવું 
પડે છે એમ માની શકાતું નથી. પર'તુ કૃતરી કે વાંદરી પાતાતાં બચ્ચાંને દેટલીક 
તાલીમ આપે છે એ અવલોકી શકાય તેમ છે એટ્ું જ નહીં) ચિમ્પાન્ઝીતે 
વેઈટર તરીકેની અથવા તો ખેતરમાં હળ કે ટ્રેટટર ચલાવવાતી તાલીમ પણુ આપી 
શકાય છે એ પુરવાર થયેલી બાયત છે. 

એટલે તાલીમ આપવાની કે શીખવવાની પ્રશત્તિ માક માનવમૃષ્ટિ પૂરતી જ 
ગર્યાલ્તિ છે એવું નથી. માનવેતર ચ્ૃષ્ટિમાં જે શિક્ષ્યુપ્રશત્તિ ચાલે છે તે તિ” 
જન્ય છે, પરાદાપૂર્વકની નધી, એ જ્નેઈ શકાયું છટ. આ સૃષ્ટિમાં માણસ જ સંદ 
સુવું પ્રાણી છે કે જે ઇરાદાપૂર્વક કશુ'ય શીખી શકે અતે સામા માણીને ૨ઇખવી શકે. 

ઇરદ્દાપૂર્વક, કોઈક આશય સાધે, શીખવા-શીખવવાની પ#ત્તિ ૧ પૂરતી 
જ મર્યાલ્તિ છે. માનવજાળ, સામાજિક થવા માટેતા, સમાજના સલવ પરા માટ 
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અતે શમાજ્ના સભ્ય થઈ સમાજતા સભ્ય તરીકે મળતા લાભને ઉપથ્‌।ગ કરવા 
માટેતા ઇર#દાથી ભાષા શીખે છે, એ અવલે(કી શકાયું છે, ભાઘાશિદણુની પ્રેનત્તિ 
શરૂ થવાના પછેલા તબકક કામાં બાળકતે લાગે છે કૈ ભાષા શીખવાથી તેતું સ્વત-ત્ર 
અલગ વ્યક્તિત્વ ભૂ'સાવું' જય છે સ્‍મતે એ અન્ય શાતવે! જેવું થવા માંડવુ' છે 
એટલે ભાવા શીખવા શે બળવો કરૈ છે, અભાતપણે અને કયાક સભાનપણે 
અન્યથી જુદ પડવા માટે કાલુ-કાલુ' તે તે!તફું' મોલ્વાતું ચાકુ રાખે છે (જે 
શરૂઆતમાં કદાચ સ્વાભાવિક હતુ'). હવે જે એતે એતી ખાતરી ન થાય કે અન્ય 
માનવે જેવી રીતે જ ભાષાતો ઉપયોગ કરવો તેના સ'પૂર્ણુ હિતમાં છે તો તે 
લાંબા સમય સુધી આવું ખોલે છે અતે એ રેવ, તેતા વ્યક્તિત્વને ભાગ બતી જ્વય 
એવું પણુ બને છે, ળાળકતે એના આશય માટે, ઇરાદા માટે સ્પપ્ટ કરતા જવું 
(અલખત્ત, સભાન ત$') એ વડીલોની જવાબદારી છે, ભાષાશિક્ષણુના ઇરાદાથી 
ત્તાત બાળકમાં ભાવાશિક્ષણુની પ્રબળ પ્રેરણા તરીકે તેતી સામાજિક થવાની, 
સમાઝતા સભ્ય થવાની, તીંત્ર ઇચ્ઠા મોટો ભાગ ભજવે છે, 


આમ તો! વાતાવરણુ, સમાજ અતે મૃખ્યત્વે કટુ બમાંથી ભાપા શિખાય છે 

તે જણીતું છે. એતે શીખવા માટે બાળક પ્રયત્તપૂર્કક મથતુ' હેય છે એતું 
અવલેકત બછુ એછાએ કર્યું હોય છે, બાળકતી આજુળાજુ જે ભાષા બોલાય 
છે તેતે એ અનુકરણુ, પ્રયત્નો, ભૂલો અને સુધારણાએથી શીખતુ' હોય છે, 
સામાન્ય રીતે, તેની આજીળાજુ તેતાં મા-બાપ, ભાઈ-ળહેને[, કુટુ'બીઓ અને 
સમાજ ઈ એક ભાષા ખોલતા હેય છે. કયારેક મા અતે બાપ જીદી જુદી 
ભાયા બોલતાં હોય છે. મા-બાપ ન હોય અરે માત્ર તેતાં વાલી હેય તેવાં 
માણુસો પાસે ઊછરતુ બાળક તેતા વાલીતી ભાષા શીખે છે, વાતાવરણુ અનુસાર 
તેનાં મા-ગાપતી, મત્ત્ર તેતી માતી કે માત્ર તેના બાપતી જે કચારેક મા-બાપ 
ખન્તેતી (ત્યારે એ દેભાષિક ગણાય) ને કયારક તેના વાલીની ભાષા પ્રથમ ભાષા 
તરીક્ર બાળક શીખે છે, ભાષા શીખવામાં તેની આંતરસયુઝ અતે માતવબાળ 
તરીકેની અનુભવે।નું પૃથક્કરણુ કરવાની અતે તેમાંથી વ્યવસ્થાને આકાર આપવાની 
તેની વિશિષ્ટ માનસિક શક્તિ બહુ અગત્યનો ભાગ ભજવે છે. અનુભવોનું 
પૃથક્કરણુ કરવાની શક્તિ દરેક પ્રાણી પાસે છે, દરેક પ્રાણી પાસે સ્પર્શ, 
સ્વાદ, ગ'ધ, શ્રવશુ અતે દૃશ્યતે અનુભવવાની ત્તાનેન્દ્રિયા હેય છે. દરેક પ્રાણી 
સ્પર્શના, સ્વાદના, ગ'ધતા, શ્રવણુના અને દશ્યતા અવુભવોને એકખીજથા 
ભિન્ન રાખી શકે છે. એટલું જ નડી', સ્વાદના કે ગ'ધના વિવિધ અનુભવોને 
એડખીન્નથી અલગ ગખી શકે છે, જે ગને ચોર મૂકી ગયો છે તેને સૂ'ઘીને, તે 


ન ભષાવિજ્ઞાન અતે લાષાડોશકયેોતુ* ડિક્ષણુ 


અતુભવતું' પગેરુ' કષોધતે: દે!ધતો તે ગધ ધરાવતા ચોર સધી રૃત્રશો આપણને 
લઈ જક છે જે બતાવે છે કે ઝેક વ્યક્તિની ગધથી અત્ય વ્કક્તિગની સ ધતા 
અવુક્નરતે સ્યક્ગ રાખવાની રૃઘક્કરણુરાક્તિ ફૂતરામાં છે. આ દર્થાવે છે કે અતુ- 
ભવોતી વિવિધતાને સેરેકબીજાથી અલગ રાખોને તેમ મરો કરીતે તેર 
અલગ અતૃશવેો તરીકે અનુભવવાની શક્તિ બધાં પ્રાર્ણૂયામાં એછેવત્તે અડે 
રોય જ છે, 

પણુ સાનવ સિવાયનાં અન્ય પ્રાણીએ અ! બધા અતુભરેને ઝ'તેન્દિય્થી 
અવે છે તેટલા સમય પૂરતા જ ચિત્તથી પણુ અવુશવે છે. એટલે કે અતુ 
ભવતે શારીરિક અતે માનસિક સ્તર ઉપર્‌ અસંગ અફગ્‌ કર્યાની શક્તિ પ્રાણ" 
એમાં દેખાઈ નધી, જ્યારે માણુસમાં ચ્ેરે વિશેષ શક્તિ જે ૧ તે ઝાનેન્દ્યથ્‌ી 
થતા અનુભવને, જયારે એ અહુભવ વાસ્તવમાં સઞાનેન્દ્રિયથી ત થતો હોય ત્યરે 
પ્ણુ માતસિક સ્તર ઉપર અતુભવી શકે છે, ગુલાબતુ" ફલ સૂઘવાતો પ્રત્યક્ષ 
ઝતુભવ જ જૃગધતા અવુલ્વતે જણુશા સાટે, માણુસ મે જરૂરી તથી, ગે 
વાસ્તવિક ગુલાબની ગેરફાજરીમાં પણૂ ચુક્ષાભતી સુગધતા અહુભવતે માણી હે છે, 

ટૂકમાં, શારીરિક અનુભવ અતે સાતસિક અવુભવતુ' જે અન્વા્જ એકત્વ 
પ્રાણીએ કાં જણાય છે તેડું માનવપ્ધણી માટે ત હેહવાથી તે અનુસવેતે નત્ને 
સ્તર ઉપર જુદા જુદા રાખી શકે છે. ચાને ટારણે તે પ્થડકૃત થયેલા ગતુભવેની 
શ્રેણીને ચિત્તમાં મંપ્રડી શકે છે અને સે અહુભવે,ત અરસપરસ ગે”, દતી 
વ્યવ્ર્થા સમજ શકે છે, અથવા એ સગ'ધામાંઘી દે!ઈ વ્યવસ્થાને તિપજવને 
(જેકે એ સંબ'ધા પોતે જ વ્યવર્થારૂ્પે એના ચિત્તમાં કડારાઈ જય છે) ઝેતો 
એ ઉપયોગ કરી શકે છે, 
ભાષા : ભૌતિક પદપ્થ રૂપે 

ભાષાનો પ્રથમ અતૃભત્ર બાળકને તાતેન્દિયતી ઝદદધી, કગ ૃતી કદદધી ધાય 
છે, બાળક ભાધાતો પ્રથમ અતુભવ “વનિ રૂપે કરે છે, એક તદન ભોતિક પદ્ય 
રૂપે એ પ્ડનિના અતુભવ્‌ કરે છે, એ ધ્વતિઓતે છેકર્બીજથા અળગા રાજવરાતી 
અતે ગેમ તેતુ' પ્ધક્કરાસુ કરીને તેમને ભિન્ન શિન્ન રૂપે લિન્ગ લિન્ન અનુભવે 
રૂપે સકોળખવાની શક્તિ એનામાં પડેલી જ છે, જેમ શ ઝે આ પવનિશેોને 
સાંભળતો જવ છે તેમ તેમ આ પ્રનિગોનુ' (શરતમાં અક્ષરો ગતે વછી અશરોની 
નાની અને: પછી લાંબી શ્રેણી રપે) અતૃકરણુ કરવાને! ઝયત્ત કરતે જય છે. 
એટલે દ માતવગ્‌;ળ તરીકે એ શર્માતમાં ધ્રતિએતે પદાથ તરીકે દડઇકવદાનુ 
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ગતે દૃચ્ચારવાતુ' શરૂ કરે છે. પરેશ કડાક મહિના તો તે કાળ રુદન 


ન્ઝ 


ભાપર્પાશણણ * હ 


«રે છે, માહુસનતો અવાજ એળખી શદ છે તે કચારક ખળકટ (૪200108) 
ફરે છે પણુ ચાર-પાંચ મહિનાનું” થતાંમાં તો એ ધ્કાતિઓતે, ખાસ કરીતે સ્વરાતે 
દૃશ્ચારવા માંડે છે, પ(ંચધી તત-દસ મહિતાતા ગાળા દરમિયાન એ બ્કાતિઓને 
માત્ર બ્વતિએ તરીકે અતુકરણુધી, હાલરડાના ઝરો રપે ઉચ્ચારે છે, એમાં 'એક 
વ્ય'૪ને પાંચ સ્તરે' એ સરેરાશ એ ધ્વનિ સાંભળવા મળે છે. ત્વ-દર મહિના 
પછી એ ક્વનતિઓને એ અરે ક્પે ઉચ્ચારે છે, જયારે એક વ્ય'જતે ઝક અથવા 
રાઢ સ્વરતી સરેશશે પ્વતિએ દચ્યારાતા હેય છે. આ આખા ગાળા દરમિયાન 
બાળક માટે ભાષાનો અનુભવ લઝલગ મોટે ભાગે એક પદાથ રપે, માત જાતિએ 
રૃપે થતો હોય છે. મૂળભૂત રીને અને પ્રાથમિક રીતે ભાધા ભૌતિક પદાર્થ ફૂપે 
હળાતાં મોજ રપે અકિતત્વ ધરાવતી ટોવાઈઇી એ વડીલે! પાલેધી બાળક સૂધી 
પગાંચે છે અતે બાળક એતે શીખી શકે એ મારેતી શકયતા ઊભી ધાય છે. 


ભાષા : માનસિક પ્રિયા રપે 


પ્રાધમિક કક્ષાએ ભૌતિક પદાથ રપે જે ક્તતિએનતો અતુલવ ળાળક કરે 
છે તે ધ્વનિઓને એ માનસિક અનુભવ તરીકે સંપ્રડી કદે છે અને તેથી ભિન્ન 
ભિન્ન જશ નિએના તેને થયેદા અતૃશવેતે એક શેણીળ& અતુભત્ર તરીકે એળખતાં 
બાળક શીખત્રા કાંડે છે, એ એળખ ખરેખર તો એ બભ્તિએતી જે વ્યવસ્થાનો 
દૃપશ્ોશ તૈનાં વડીલે કરતાં હાવ છે તે જાવસ્થાના પરશિચકતી શરૂઆત દેય છે, 
અને ધામે ધીમે એતી આજળાજીતા સમાજે (કુટુઃખા-સમાજ વગેરે વાતાવરણે) 
એ બ્વનિએઓની જે વ્યવસ્થા નિપજાવી હેય છે તે વ્યવસ્થાના નિયમો! તેતા ચિત્તમાં 
આકાર લે છે. બાર્‌ મહિતાનુ' બાળક અક્ષરાનાં ઉચ્ચાશણેતી સાછે, તેના સમાજે 
ક્ષાંકળલા અર્થાતે સાંકળતુ' થઈ નય છે, સરળ પ્રતિભ્ાવાતે તે ભાષ!ટપે અણિ* 
વ્યક્ત કરે છે, કશું'ક માંગી શંદટે છે. અઢાર મહિતાનુ' ઘતાંમાં પ%ર-વીસ રાબ્દોને 
દપયોગ કરે છે, ભાધાતી સાથે ચેષ્ટાઓતે! ઉપયોગ કરે છે, અને ભાષાનો અવે- 
ગમતના માધ્યમ તરીકે ઉપધોગ કરતું' થઈ જય છે, સામાન્ય રૌતે નામ અને 
ક્યાપદતી બતેલી ઉક્તિએઃતે તે ઉપથોશ કરવા માંડે છે, અતે માત્ર અતુકરણુ- 
સાંધી મુક્ત થઈને ભાઘાકીય અખતરાએ, અમૃક જ ઘટદાવી કદદથી તવી તે તવી 
દક્તિભા ઉરચારવાના પ્રયોગો તે શર કરે છે. બાળતા માનસિક વિકાસતી સાથે 
લાવા આ રીતે માનસિક પ્રેફિયા રપે અસ્તિત્વમાં આવતી જાય છે જે એના 
મૃત્યુ સુધી, એના ચિત્તમાં અસ્તિત્વ ધરાવે છે, 


૧૦ ભાષાવિસાત અતે ભાષાડોશહ્યોતુ* શિક્ષણુ- 
ભાષા: સામાજિક ઘટના અથવા પ્રવૃત્તિ રૂપે 
અઢાર મહિનાના સરેરાશ બાળકે ભાષાનો, અવગમતના માધ્યમ તરરીકે 
ઉપયોગ શરૂ કરવા માંડયો ત્યારથી # એના ચિત્તમાં એનું સામાજિક મૂલ્ય સ્પષ્ટ 
થવા માંડે છે. મે વરસતું બાળક વત માત પરિસ્થિતિતે સ્પર્શતા સંદર્ભો અતે તેતે 
સાંકળતા કેટલાક સે ચનદ અને પદોતે! ઉપયેત્ર કરવા માંડે છે અલગત, ઉચ્ચા* 
રણેામાં હજી ઘામુ' વૈવિધ્ય જ્નેવા મળે છે અને વડીલે જેવાં ઉચ્ચારણ તેતી અલિ- 
વ્યક્તિમાં સ્થિર થયેદાં સાંભળવા મળતાં નથી, છતાં સવનામોને!, વિદ્ેપરાતો, 
નકારતો ઉપયોગ તે કરવું હોય કે, જે તેને વડીલો તથા તેતાં જેવાં બાળે 
સાથે સંવાદ કરવામાં, વાતચીત કરવામાં મધ્દરપ થાય છે. ત્રણુ વરસતું બાળક 
તો! ભૂતકાળનાં વર્ણનો! પણુ કરી શકે છે, કાળની, એકવચન-ગહૃવચતતી, વાકયોની 
વિવિધ ભાતતી ઓળખાણુ તેને પડતી હોય છે, એતી પાસે સારુ' એવું શખ્ક્ભ'ડોળ 
પણુ હોય છે અતે બેષ્ટાઓતું સ્થાન લગભગ મંપૂણુ પણે ભાષાએ લીધુ' હોય છે. 
હવે ગયે ભાષાનો સામાજિક પ્રકૃત્તિ રૂપે વર્ણને કરવા માટે, વાર્તાઓ સાંભળીને 
સમજવા માટે એમ અનેક રૂપે ઉપયોગ*કરતું થાય છે, આ અરસામાં તેના ભાયાફીય 
અખતરાએ અતુકરણુ, સ!ઉચર્ય અને સાદસ્યતા પાયા ઉપર ખૂબ જ મોટા પ્રમાયુમાં 
નોંધવામાં આવે છે. ભાધા અને સંદર્ભ--શખ્દ અને તેનો અર્ય--એ બે વગ્ચેતા 
સંખ'ધતે સમજીને શબ્દ અને તેના સંદર્ભને અલગ અલગ રીતે જેવાતું ગતે એ" 
રીતે ભાષાની અમૂર્તતાતે સ્પર્શવાની શક્તિતે પિછાણુવાનું તે આ ઉ'મરે શરૂ કરે 
? છે અને લગભગ દસમે વષે” એ ભિન્તતાને એ સ્પષ્ટપણે જુદી રાખી શકે છે. 


ભૌતિક પદાશ્રષ; માનસિક પ્રકિયા અતે સામાજિક પ્રદૃત્તિ 


આમ ભાષા એ લોતિક પદાર્થ રૂપે હોવાથી એતા ગ્રાથમિક સ્તરે એ 
ખાળક સુધી એક અનુભવ રૃપે પહોંગે છે, ભાષાનો પસ્ચિય ભાળકતે ધવતિરૂપે 
થાય છે, અને એ શારીરિક અનુભવ એતે અવુકરણુ કરવા અને પવનિઓ વુ” 
ઉચ્ચારણુ શીખવા પ્રેરે છે. 

એતા ટૈતીવિક સ્તરે બાળક્તી વિદિષ્ટ માતસિક ઇક્તિતે કરણે વાળકતા 
ચિત્તમાં ભાષા માનસિક પ્રકિયારૂપે આકાર લેવા માંડે છે. જરાં એ વ્યવરથાં રૂપ 
અસ્તિત્વ ધરાવવાનું શરૂ કરે છે. એ વ્યવસ્થા ઢોવાને કારણે એ શીખી શકાય છે. 

કટિ ને 
ઝતા ત્રીજ અને અ'તિમ તબકામાં ભધાનો એક જામ્રાજિક પ્રર્ત તરી 


બાળક ઉપયેઝ કરે છે. આ સામાજિક પ્રદત્તિ ટાવાને કરવ જ એ શીખર 
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મેળ ॥ મેળે 
(મોગમેી 


મે મેશ પમ માં 
મમ મા ઃ 1) પાશે 
યશેલા મેલીમે 
મેળે ક યે 
॥ શે ળે ળે 
મધ) 
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ન્્૪ ભપ્ષાવિત્તાત અને ભાષાડે ચક્પોતુ" કિક્ષણુ 
તૃ 


થ્રહુ કરવાની શક્તિ, વિચારવાનો શક્તિ અને યાદશક્તિ એ ચારે સાતસિક શકિત 


સાથે સીધો સંબધ ધરાવે છે એ ગુરવાર થયેલી હકીકત છે *: 


માતસિક શક્તિનો તાગ મેળયવાનું મુશ્કેલ છે, છતાં કહી શકાય કે માનશચિજ્ઞ 
સંકુલમાં સંકુલ શક્તિશાળી કોમ્પ્યુટર કરતાં પણુ વધુ શક્તિશાળી છે, જેે ન્‍રરો- 
હે(જસ્ટ એમ કહે છે કે દ્સહજર લાખ જેટલા કેન્દ્રોય સાતત'તુએઓમાંધ કહુ 
ઓળછાનો ઉપયોગ સરેરાશ માણુસ કરે છે, આ સાતત'તુએનો ઉપયોગ કરવાની 
આપણી શક્તિ ત્રીસ વરસ સુધી વિકસતી રહે છે અતે સરેરાશ માણસમાં કીસ 
“પછી એતો વિકાસ સ્થિર થઈ ન્તય છે; અઘવા એ શક્તિ ધીમે ધીમે ઘટવા પણુ 
માંડે છે, અલબત્ત, કેટલાક ન્યુરેલેજિસ્ટ એમ પણુ માને છે 'ે વ્યક્તિ ૪૦ થા 
'૫૦ કે પપતી ઉમર વચ્ચે બધી રીતે પ્રોઠ હોય ત્યારે તેતો માનસિક શક્તિ 
'પણુ ટોચે પહોંચેલી હોય છે, 


૧.૨ શીખનારતી જરૂરિયાત 

લગભગ સરખી જ માતસિક-શારીરિક શક્તિ કે હૃસતા ધરાવતાર અન્ય 
વ્યક્તિઓની સરખામણીમાં કોઈ પણુ વ્યક્તિ કેટલુ” ઝડપથી ેટલુ' વધારે શીખરો 
તેનો આધાર તેનો તે વિષ્ષ શોખવાતી ગરજ કે જરૂરિયાતની તીત્રતા ઉપર 
આધારિત હોય છે. જેને વિષે એ શીખવા માગે તેતો તેને ટેટલો ઉપયે૩ છે 
અથવા તે તેનાથી તેતે કેટલે લાલ થવાનો છે તે એક મુખ્ય પરિબળ છે, 
આના પર વ્યક્તિના એ વસતુ શીખવા માટેતા રસતી ઉદદટતાતો આધાર 
મુખ્યત્વે રહે છે, એટલે કે શોખવાના વિષયમાં શોખનારને રસ લેતો કરવા માટે 
એતે ગ્રેરવો હોય તો તેને તે વિષય આવડવાથી કયા કયા ચોકસ, લાભો છે 
તેતાઘી શરૂઆતમાં જ માહિતગાર કરવે જેઈએ. 


ઉ૧,૩ શીખનાર્તે મળતી તકે અતે વાતાવરણ 

લગભગ સરખી જ માતસિક-શારીરિક ક્ષમતા ધરાવતાર અને લગભગ સરપ્મી 
જશૃરિયાતને કારણે એકસરખો ઉડ્કટતાઘી શૌખવામાં રસ & દતા દાખવનાર 
કાઈ પણુ વ્યક્તિ કેટલું ઝડપથી ડેટલુ' વધારે શૌખશે તેતે ચ્કાધાર તેતે સાતી 
તકો અને વાતાવરણુ ઉપર પણુ રે છે. સાતુફૂળ સંજેગે, ઉત્તમ વાતાવરણ 


અને વિષયને શોખવા માટે વારવાર કળતી તટે વ્યડિતિતે શીખવાની ઝડપ 
વધાર કરે છે, એટલું જ તડી' પર'તૃ એ જે કરુંયે રખે છે, તેને તેના ચિનમાં 
લાંબા સમય સુંધી સ્થિર રાખ4માં-૧૬ રઅવામાં મદદરપ ઘાટ છે, ખસ કરતે 


અ. કરમ મે શ *,# ડૂક્ડુ ક: ર 
જઈ પયુ કૌશ શોખવા માટે વદોમ અતે મુતરાવર્જન બદ જ અચયનાં 
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મનાયાં છે, સાતુકૃળ યંજેગે! અને દત્તમ વાતાવરણુ ષ્યાતતી કેન્દિતિતાને મદદ ર 
થાય છે તો શૌખવા મારતો વારવાર મળતી ઉત્તમ તદ, જેતે તાલીમ અને 
પુનરાવર્તન કહો શકાય તે સયુ કરવાની, સમજવાની, વિચારવાની અને અ'તે 
યાદ રાખવાનો શક્તિને મદદરૂપ ધાય છે. 
૧.૪ શીખવામાં મળનારી સરળતા કે નિષ્ફળતાની ધારણા 

ઉપરતી ત્રણુ પાળતો લગભગ એકસરખી હોવા ૭તાં અન્ય વ્યક્તિઓની 
સરખામણીમાં કોઈ વ્યક્તિ કેટલું” ઝડપથી 'ેટલુ' વધારે શ્વીખશે તે નકકી કરતારુ” 
પ્રમાણુમાં સામાન્ય છતાં મકત્તતું પરિબળ તેને! આત્મવિશાસ પણુ ગણાય. આત્મ- 
વિશ્યાસ વ્યકિતિતા મ્યકિનત્ત ઉપરાંત પૂર્વ અનુમવે। 8પર પણુ આધારિતિ હૈય છે, 
ખાસ કરીતે અમૃક વસ્તુ શોખવાથી કશોક લાભ થશે તેવી હૈયાધારણુ વ્યક્તિમાં 
આત્મવિધાસ જગાડે છે અને 5#સાહ રેડે છે, ત્યારે અમુક વસ્તુ શીખવા છતાં 
ત્તે બરાબર નહી' આવડે તો ગેરલાભ થશે (આપણી ક્િક્ષણુપદતિતા ઢાંચામાં 
નપાસ થવાશે અથવા પાછળ ત'ભર આવશે અથવા ઓછા ગુણુ મળશે અથવા 
'ઈ પણુ પ્રકારની શિક્ષા થશે) એવો ભય વ્યકિતના આત્મવિશ્વાસતે ઓછે દરે છે 
અને ઉત્સાહને એ ગાળી નાખે છે. આત્મવિશ્વાસ અતે ઉત્સાહ ધરાવતી વ્યક્તિ, 
શીખવવામાં પોતાતે સફળતા જ મળવાની છે એવી ધારણુ।થી શીખે છે જે એની 
શીખવાનો ઝડપને વધાર છે, જ્યારે એષા આત્મવિલાસ અને ઓછા ઉત્સાહવાળી 
વ્યક્તિ નિષ્ટૂળ જવાની ખીકને કારણે વારવાર હતાશા અવુભવે છે અને શીખવાની 
તેની ગતિ ધીમી પડે છે, 


૨, ભાષા શીખવાની પ્રક્રિયા 


આમતો કોઈ પણુ વસ્તુ શીખવાની પ્રકિયા જેવી જ ભાષા શીખવાની 
પ્રકિયા ગણાય અને ભાષા શીખતી વખતે પણુ શીખનારની શક્તિ, જ2શ્યાત, 
તેને મળતી તટે અને વાતાવરણુ અતે એને મળનારી સફળતા “કે નિપ્કળતાની 
ધ્રારણા જેવાં પરિબળા બહુ અગત્યતે ભાગ ભજવે છે, હતાં ભાષા શીખવી એ 
પ્રમાણુમાં વધુ અઘરી બાબત છે, એમ મતાર્યું છે, જેકે દરેક બાળક જવતતાં 
શરૂઆતનાં જ પાંચ-સાત વરસોમાં ભાષા ઉપર પ્રભુત્વ મેળવી લે છે છતાં એ 
શીખવાની પ્રકિયા આખી માનવજિ'દગી પર્ય'ત ચાલુ રહેતી હોય છે. 

ભાષા ઠ્ારા અથવા વો ભાષામાં જ આપણે અ!પણી આજુબાજીના જગતને! 
મ્રથમ સ્પષ્ટ અતુભવ કરીએ છીએ, જગતના અનુભવો અતે જગત વિશેતું જાન 
મેળવવા માટેનું એ મહત્તતું અતે કદાચ સરેરાશ માનવ માટે એકમાત્ર સાધન છે. 


૧૮ ભાષાવિજ્તાત અને .ભાષાડોશલ્યોનુ' શિક્ષણ 


છે હતાં શરૂઆતમાં તો તે ખોલાતી ભાષા કઈ રીતે લખાય છે તે શીખવવા 
ઉપર જ કેન્દ્રિત થતો હે!ય છે. હવે લખાણુ ઉપર કેન થયેલા શિક્ષકે તો ખરે- 
બર જે ક'ઈ ખોલાય છે અને જે કઈ લખાય છે, તેના તફાવત ઉપર બાઇટ” 
સૌસાન્ય ધ્યાન દોરાય એમ કરવાનુ છે. લખાય છે તે શુદ્ધ છે, સાચુ" છે વગેરે 
નિર્ણયો લાદવાંથી આપણે જેયું તેસ બાળટો બોલાતી અને લખાતી ભાષા વચ્ચેતી 
મોટી ખાઈથી ખૂબ 'સભાન થઈ જતાં તેસતામાં લધુતાગ્ર"થિ જન્મે છે. પોતે લખે 
છે તે સાચુ' હશે કે કેમ તે વિષે નિશ્ચિત ન હોવાધી સાનસિક તનાવતે। જન્મે 
થાય છે તેતે બદલે, ભાયાની એ પ્રકૃતિ જ છે કે જે કઈ ખોલાય તેમાં વિવિધતા 
ઘણી હોય છે (કદાચ એના વર્ગમાં જ એવા વૈવિધ્ય સાચે જીદી જુદી બોલીઓ 
બોલતાં બાળકો એક સાધે ભણુતાં હોય એમ બનવુ' અશકય તથી) જ્યારે જે 
લખાય છે તેમાં વૈવિધ્ય ઓછું હોય છે અને એકસરખાપણુ હોય છે એ સમજયવું 
જેઈએ, એ એકસરખાપણાતા શા લાભ છે તેનાથી પણુ કદાચ સરૈજ મે!ટાં (બીજ- 
ત્રીજ વર્ગનાં) ળાળકોને તાત કરી શકાય, આ ૬રમિય!ન શિક્ષકે પોતે સાન્યલાયાતો 
ઉપ્યોગ કરવાને બતે તેટલે પ્રયત્ન કરવો! જેઈએ, પરતુ બાળદ જે વૈવિધ્યતેો 
ઉપયોગ કરૈ છે તેતે પણુ પૂરતો આદર આપવે ત્વેઈએ--પછી ળળકે મુખ્યત્વે 
શિક્ષકતી ભાવા સાંભળી સાંભળીને તથા ગૌણ રપે વાચનમાળાનાં લખાણ] વાંચી 
વાંચીને માન્યભાયામાં બોલવાની ટેવ પાડતાં જય એ વધુ હિતાવ3 છે, શરૂમાં તે 
ખાળકો પોતે જેવુ' બોલતાં હેય તેવુ*,લખે ત્યારે પણુ એમતે સુધારવાનો પ્રયત્ન 
કરવો જેઈએ નહીં, ઉરચરણોનો જેમ જેડણીનો અતિશય ચોવટ પણુ નાના 
બાળકમાં અસ'પ્રઝાત તરત અથવા ખળવે જગાડે છે. એક કિસ્સો હ કયારેય 
ભૂલી શકયો નથી. તે છે મારો પોતાતો-તાતધણુમાં “હતી' લખવાને બદલે “તિ' 
લખવાને કારણે મારે “હતી' પાંચ હતર વાર લખવું” પડયું' એટકું જ નહિ, વચમાં 
કટ'ગા રૃખાલુ' પડયુ જે કારણે ભારે શરમ ઊપજ, કદાચ આ જ રણે જેઇયીની 
બામતમાં ચીવટ રાખરી જરૂરી છતાં હુ' આજ સધી ભાગ્યે જ ચોવટ રાઝ છ. 
ખરેખર તો વર્ગમાં જેમ માન્ય ભાયા ખોલીને શિક્ષકે માન્ય ઉચ્ચારણો, લટરે;!, 
શખ્દપ્રયે! ગ્રા અતે વાકયપ્રયે.ગોતે સાંભળી સાંભળીને બાળકો શીખી લે તેવી તરકોળ 
સોજાની છે વેવુ' જ લખાણુતી કાથતમાં છે. વાચતમાળાતા લખાણમાં વાંચી, 
વાંચીને ટેવાઈ ગવેલુ' બાળક ભાષા ૯ખત્રા ખેસે ત્યારે પણુ એ જ રીતે લખવાનું 


જી એ સ્પપ્ટ છે, 


ર 


આ ઉપરથી એ સ્પષ્ટ થશે.ક પ્રયમ ભાવન આદેયાત્મક રીવે ટિક” 
છ 


આપયાતી જે પદ્દતિ છે તે ખોટી દિશાની છે, નકારન્મક છે અતે તથા 


ગ્રથમ અતે બોછ ભાષાતુ* દિક્ષણ :. ૧૯ 


છે, એના બદલે ભાષા જેવી છેઃ તેવી ભાષાનું વર્ણન કરવાથી પ્રથમ ભાધાર્‌ અને 
પ્રથમ ભાયા; વરચેતો તફાવત બાળકો આપોઅાપ સમજવા માંડે છે, આ કારણે 
જે તે પ્રદેશનાં બાળકો માટે અલગત ખૂશ વિગતપૃ્યુ રીતે, કીશુવટમાં જઈને 
નછી' પણુ વ્યાપક રપે, આ બેલીતાં લક્ષણોવાળા એટલે કે પ્રથમ ભાષા;્‌માં લખાયેલા 
અતે પછી એતા એ પાટે! માન્ય ભાષા.ગેટલે "ે પ્રથમ ભાષામાં લખાયેલા હોય 
એવી વિવિધ વાચનમાળાગ તેયાર ટરવી જેઈએ. વળી શિક્ષક પોતે આમાં વણે 
અગત્યનો! ભાગ ભજવી શકે તે સ્પશ્ટ છે, વાચનમાળામાં પ્રથમ ભાષામાં રજૂ થયેલ 
સામમ્રીને તે પ્રથમ ભાવાક્માં સૂકી શકે, પછી બન્ને ભાષાના તટ્ટાવતતે ળૌદ્ધિક રીતે . 
વર્ગમાં વસુવી શકે. પ્રધમ ભાયા: તે! વપરાશ હેલો વ્યાપક છે, મોભાવાળા છે એતે 
આઠકતરે ખ્યાલ બાળકતે આપીને પ્રથમ લાળ; શીખવા માટેતી પ્રણા જગાડતો 
રછે તો પ્રથમ ભાષા; માટેન ખોટો અહે!શાવ અને પ્રથમ ભાષાર્‌ ભાટેની લઘ્ુતાત્ર'થિ 
બન્માવ્યા વગર વિદ્યાથી ઓને માન્ય ભાષા શીખવા માટે પ્રેરી શકે પ્રથમ ભાષાતા 
આરદૈશાત્મક શિક્ષરુ ટરતાં વર્ણનાત્મક શિક્ષણુ વધુ ઉપયોગી એટલા માટે છે 2 
એ દારા ભાષા વિવિધ ચંદર્લમાં કેવી વિવિધર્પે વપરાય છે તૈતાં ઉદ્યાહશ્ણે! પૂરં 
પાડી શકાય છે અતે એ દારા જે ભાષાકીરાદણે આત્મસાત્‌ થયાં છે તેમતે બદલવાનો 
સઘામણુમાં પક્યા અને 'પાડયાસિવાય તે ભાયાકીશલ્યોતું' માત્ર વર્ણુન કરીતે તેતો 
વધારે સારા ઉપમ્‌ગ્ર કઈ રીતે થઈ શકે તે દિશામાં ગાળક્ટેને લઈ જઈ શકાય, 
પોતે ઇચ્છયાં પ્રમાણેતી કામમીરી, ભાણા કઈ રીતે અને કથા? બજાવે એતું 

સાત ળાળકને થતું હોય એ ભાષા યિક્ષૃગમુતુ' ધ્યેય છે. અ અટ તેની પાસે છે 
એ સામત્રીના કઈ રતે વિતિષયોગ કરવાથી, તેતી પાસે છે તે ક્ષામીમાં બીજ» 
ઠેઈ કઈ ભાપાસામથ્રીને! (શબ્દો અને વાકયર્ચનાએ સુધા) ઉમેરા કરવાધી અને 
તેથીય આગળ જતાં વિદ્ધિ ભાષાપ્રયોગોનુ' વિવિધ સંદર્ભમાં શુ મૂક્ઠ છે તેઃ- 
સમજવવાથી ભાધાના અસરકારક ઉપચેગતું શિક્ષણુ આપી શકાય, બધા ભાયાપ્રેશોા 
અતે ખધાં જ ભાષાવૈવિષ્યો તે ભાષાસમાજતી સમત્ર ભાયાના ભાગર્પે, જ 
શ્મસ્તિત્વ ધરાવતાં દોય છે. આ ળધી ભાષાસામથ્રીને વૈત્ાનિક, ચોકસાઈપૂ્વ કતો ' 
પરિચય આપીને ' તેમતા ઉપયોગનું” મહત્ત ઉદાહરણીથી શીખવું એેઈએ, આ 

ભાષાશિક્ષણુ વ્જુનાત્મક અતે પછી સર્જ નાંત્મક ભાષાથિક્ષણુ બતી ચે 

આમ તે! વાચન અને લખાણુતુ' શિક્ષણુ મૂળભૂત રીતે સજનાત્મક છે પરતુ 

અત્યારે ગુજરાતી ભૌધાગિક્ષથુતી જે સ્થિતિ છે તેમાં તે ઇડત્તી કક્ષાએ પહેંચ્યું 
હોવાથી મૃતપ્રાય સ્મિતિમાં છે, મોટે ભાગે યિક્ષક્ જે લંણાવવાની જર વિષે 
જે શીખવવાના વાજબીપણા વિશે ભાર્ગો જ કશુંથે અણે છે એ વ્યાકરણ ક 


વ્યાવકરણુતા નિઢમો શીખવવાતે' નિમિત્તે આદેશાત્મક રીતે ભાષા શીખવે છે. 
ભાષાનુ' જે વર્ણન શિક્ષક્ન ફરે છે તે ભાગ્યે) વૈજ્ઞાનિક હોય છે.અને ભાષાનાં 
બધાં પાસાંને અને કામગીરીતે ભાગ્યે જ સમજાવતું હોય છે, વળો, ભાષાને નામે 
સાહિત્ય શીખવવા ઉપર જ બધુ” ધ્યાત જેન્દિતિ” કરીને ' ભાણાતી સર્જનાત્મકતા 
શીખવવાને। પ્રયત્ન ઘણે વફ પડતાં મહત્તાકાંક્ષી છે, એ સ્પષ્ટ છે. આ કારે 
બાળકે આત્મસાત્‌ કરેલાં, ભાણકીયલ્યોનો. વિડાર થલતે ગદલે એ કોશલોના 
ઉપયોગ્રમાં-આડખીલીઓ રૂપ આજનું ભાષાશિક્ષણુ બતી રહે છે. જે પ્રથમ ભાધા* 
શિક્ષણુનું સ્થાન આપણા અલ્યાસ્કમોમાં. ઉચિત રીતે ટકાવી રાખવું હોયઃઅને તેના 
મહત્તતેઃ વધારવું હોય તો આદેશાત્મક ભાષાશિક્ષણુ બ'ધ કરવુ” ત્ેઈએ, બને તેટલુ 
સેક્સાઈપૂર્વક વૈજ્ઞાનિક વર્ણનાત્મક શાધાશિક્ષણુ કરવુ” જેઈએ; અતે સૌથી વધ 
તો! સર્જનાત્મક ભાષાશિક્ષણુનો વ્યોપ વધારવો! જેઈએ, “આપણે ,માણુસ તરીકે 
ટકવા. માટે ભાષાનો ઉપયોગ કઈ રીતે કરીએ છીએ' તેની સાધે પ્રયમ ભ!યાતા 
શિક્ષણને સાંકળવુ' નનેઈએ. 


ટૂકમાં, બાળક પોતાની પ્રથમ ભાષાનો સમજપૂર્વક, અસરકારક અતે સર્જના- 
ત્મક ઉપયોગ કરતો! થાય એવી તાલીમ તેને શાળામાં શરૂથી તે છેક અ'ત સુધી 
આપવી જેઇએ, બાળકતી આ ભાયાશક્તિતી સાધે જ તેતી માનસિક શક્તિઓનો 
પણુ વિકાસ થાય છે. અને ળાળકની માતસિક શક્તિ અતે ભાષાશક્તિતો વિકાસ 
અરસપરસ પૂરક છે એ હઇીકત્તથી બધા શિજકો સાત હોવા જેદએ. પ્રયમભાવા; નાં 
વિવિધ કૌશલ્ોની તાલીમ વિદ્યાધી'ઓને કઈ રીતે આપવી તેતુ* વર્ણન જે તૈ 
કૌશલ્યની ચર્ચા રમયે કરવામાં આવશે. 


ખીજ ભાપાવુ' શિક્ષણ 

પ્રથમ ભાષાર્‌ શીખવી એ દરેક માતવબાળ માટે અનિવાર્ય પ્રક્યા હેય છે, 
જયારે પ્રથમ ભાષા શીખવી એ વ્યક્તિની મરજીતો વિષય છે, -પલળત્ત, સમાજિક 
ગ્રભાવ અને કેળવણીમાં પ્રથમ ભાષા; નું સ્થાન દરેક ભહેલગણેલ માટે પ્રધમ ભાયા 
શીખવાની પ્રક્િયાને અનિવાય બતાવે છે. જ્યારે બીજ ભાષા શીખવાની પ્રડિયા 
સંપૂર્ણપણે “્યક્તિગ્ત જરૂરિયાતની બાળત છે. તેરે ઘણુ માસે રાખ્‌ ખાતર 
પણુ ળીજી હે।ષા શીખતા હોવાનુ કહે છે. પણુ એ શેખ પોતે પહન એક જરૃગ્યાત 
રાય છે, જેટલી જ્હૃરિયાતતી મારા અને તીવતા વધારે, ઝેટલી બીછ ભાષા નીખવાની 
સફળતાની શકયતા વધાર સ દેખીતી વાત છેઃ 


ગ્રથમ અને ખીજ ભપ્પત્તુ શિક્ષલુ ૨૧ 
પ્રથમ ભાયા અતે બીછ ભાષા શીખવામાં તફાવત 


પ્રથમ ભાષા શીખવ!મા (પછી એ પ્રથમ ભાધાર્‌ હોય કે પથમ ભાણા હોય) 
જેટલી મૃશ્કેલીઓ પડતી હાય છે તેના કરતાં અતેકતથી વધુ મૃશ્ક્લી બીજી ભાવા 
શીખવામાં પડે છે. પ્રધમ ભાથા આત્મસાત્‌ કરીને આવેલું બાળક પ્રથમ લાપા- 
શીખે છે ત્યારે મોરે ભાગે તો વેરે ખોલાતી અને લખાતી ભાષાનું અ'તર % 
પૂરવાતુ' ટોય છે અથવા તો ખોલાતી અતે લખાતી ભાધા વચ્ચેતી શિન્તતાને 
સમછતે એ લિન્તતાતા તિયમે!ઈને આત્મસાત્‌ કરવાના હોય છે. ત્યારે બીજી 
ભાઘા શીખનારાએ તો ચિત્તમાં દદ ઘઈ ગયેલી અતે પોતાના વ્યક્તિત્વને ભાગ 
બમી ગધેધી અથવા તો પોતાના લેોળમાં ધગકતી એક ભાતતે સ્થાને, 'એેક લગભગ 
તદન નવી જ ભાતતે ' વ્યવસ્થાતે ગોઠવવાની દે!ય છે, 


આપટદ્યુ નયીએ છીએ” એક વાર ભાવા હાંસલ કર્યા પછી પ્રત્યેક વિચાર, 
પ્રનક સંરેદત, પ્રઃયેક અતુભવ એ ભાષામાં જ અસ્તિત્વમાં આવતે! દોય છે. બીજી 
ભાયા શીખતી વખતે તેના વ્યક્તિત્ત ઉપરની પ્રયમ ભાવાની આ પકડ મોટામાં 
મોટી આડખીલી ખતી રકે છે, કારણુ દેખીતું છે, પોતાના દરેક 'અતુભવતી કાચી 
સામત્રોતે તે પોતાની ભાછાની ભાતમાં અનુશવે છે અતે એમ પણુ કડી શકા્‌ય 
જ દરક અતુશવ એની ભાષામાં ઢળાઈને આવે છે, બીજી ભાપાતે1 ઉપયોગ કરતી 
વખતે તેર આ અતુભવતે 'બીછ ભાષાની સઇમપ્રીમાં હાળવાને છે, જે, એ સીધે 
જ બીજી ભાપાતી સામત્રીમાં ઢાળી *શકાય તે તો પ્રથમ ભાષાતી : સામત્રી એમાં 
આકખીદ્લીરૃપ થતી નથી, પર'તુ પડેલી 'ેવતી (અતે ભાષા એ ટેવ છે) પકડ 
એટલી જલદી છૂટતી નથી, એટલે દરેઠ સરેરાશ ભાણુસ ત્યારે મોટી ઉમર 
(આઠ-દસ વરસતી ઉ'મર પછી) ખીછી ભાષા શીખે છે ત્યાર બીછઃભાઘાના અતુભવને 
પણુ પોતાતી ભાષામાં થતા અતુભવ તરીકે અનુભવે છે છે, એટલે % બીજ ભાવાની 
શામત્રીને પોતાની ગથમ ભાષાની સામમ્રીમાં ઢાળ છે, અને ગે રીતે એને આત્મ- 
સાત્‌ કરવાને પ્રયત્ન કરે 'છે, પ્રાતાના અનુભવને અસ્રક ભાઘાષીય સામત્રોમાં થહણુ 
કરવા માટે અતે વ્યક્ત કરવા માટે એ ર લે! રેવાઈ ગય હોય છે ટે એ અનુ- 
ભવતે બીજ 'ભાંઘા 'શામદ્રીમાં સીધેસીધું” ગ્રહણુ 'કરવાતુ' અને વ્યક્ત 'કરવાતુ' તેને 
મારે લગભગ અશકથ હોય છે. આ જ કારણે મોટાલોગતા માણસો બીજ ભાષામાં 
વિચારવાને 'ભદ્લે 'ાઈ પણુ અતુભત્ર કે' સુંદ્દા 'વિષે “પહેલાં પ્રથમ ભાઘામાં વિચારે 
છે" અને “પછી તે સામમ્રીને ખીજ ભાઘામાં મૂક છે, અલગત્ત પ્રથમમાંથી ખીજ 'ભાષાની 
સામત્રીમાં આવી ર્પાંતરની પ્રક્યિ,” તાલીમથી લગભગ આવોાઆપ અને અનાયાસ 
થઈ શકતી હોય છે, આથ “કરવો જતાં પ્રધમ  ભાધાતા :૨૨વાળી અથવા પ્રથમ 


ક 


પ્રિ 


શ્ર ભપ્ધાવિઝ્ઞાન અને ભષ્પાડોશક્ધોતુ” સિક્ષષ્ટ 


ભાષાતા સ્પર્શવાળી કે અસરવાળી બીછ ભાષા તે શીખે છે, આ જ કારને સર્ષ્રાજ 
ગુજરાતીઓ દારા વપરાતી (બોલાતી કે લખાતી) અગ્રેછ ભાયાતે ગુજેન્ગ્લિશ 
(૦૫ંલાટાડ0) તરીકે અથવા સરેરાશ સિંધીઓ દારા વપરાતી અગ્રેજી ભાયાને 
“ડળ વાઇાંગી' એ તામે ઓળખવામાં આવે છે, આ ઉપરથી એરું સ્પછ્ટ યું 
હશે કે શા કારણે કોઈ પણુ અભ્યાસી અમુક વ્યક્તિતા અશેછ કે કાઈ પણુ બોજ 
ભાષાના વપરાશને સાંભળી 'ે વાંચીતે કહી ચક્રે છે કે તેની પ્રથમ ભાથા કઈ રો. 
એટલુ' જ નહી, તળભાધક તરત જ જણી જય છે કે સામી વ્યક્તિ તળશાષક છે 
ક પરભાષક છે, 
પ્રથમ ભાષા શીખવાની પ્રકિયા આ જગતતી કેઈપણું વ્યક્તિ માટે સામાન્ય 
રીતે, લગભગ એડસરખી મદત્તિ હોય છે, યારે ખીછ ભાષા શીખવાની પ્રકિયા 
લગભગ વ્યક્તિએ વ્યક્તિએ ભિન્ન હોય છે, આવુ કારણુ એ છે કે ખીજી ભાષા 
શીખતી વખતે ઘણાં ભાષાકીય, સામાજિક અતે માનસિક પરિગળા કામ કરતાં 
હોય છેઃ ી 
ભાપાકીય પરિખળે 
 ખીછી ભાષા શીખવાની મ્રફિયા અતે પ્રગતિ મે ભાષાટીય પરિથળા ૫૨ 
આધાર રાખે છે. 
૧, પ્રયમ ભાષા અતે ખીજી ભાષા વચ્ચે ભાઘાફીય સામત્રીની દદ્િએ કેટલું 
અતે કુ સરખાપણુ* અતે કેટલો અતે કેવો તફાવત છે. 
, પથમ ભાષાની સામમ્રી ખીછ ભાષાતી સામમી આત્મસાત્‌ કરવામાં કે 
અશે કને "વી રીતે આડખીલી રૂપ થાય છેઃ 


સંરખાપણુ” અતે ભિન્નતા 

ખીજી ભાષા જતે પ્રથમ ભાષાને ઘણી રીતે મળતી આવતી હાથ તો લૈ 
શીખવાતું ઘણુ' સરળ બતે છે; ખીજ ભાષા, પ્રથમ ભાયાથી જેટધી માવામાં વધારે 
ભિન્ન અથવા જુદી તેટલી બીજી ભાયા શીખવવામાં મુશકેલી વધારે, 

ખે ભાષાઓ વચ્ચેનું સરખાપણુ* આનૃવ'શિક રીતે સર્ખાપણાને કારણે, બે 
ભાષાઓના અરસપરસતા સ'બધતે ટારણે (એ સળધ ભોગોલિક, જ્ામાંજિક, 
રાજકીય, વિદ્યાકીય વગેરે ગમે તે કારણુરાર રોઈ ૨8) અયવા અટરમાત જોઈ શે. 

આતુવ'શિકતાને લીધે સરખી ભાષાએ શીખવાતું *માણુમાં વદ સજ * ઝેકેટછા 
માટે દોય છે કે ખીછી ભાઘાની લગભગ ભૂધી સારત્રી (ધ્વનિળો, વ્યાકરણ સ શી 
અતે તેની ગોદવણીના નિયમો અને કયાકેક વણે ર સૃધ્ધાં) પ્રથમ ભાવાની શામમી 


પ્રથમ અને બીછ ભાપાનુ” ક્તિક્ષણ ૨2 


# 


જેવા હાય છે, આ જ કારણે ગુજરાતી ભાષક ઘણી સરળતાથી મરાઠી કે હિન્દી 
શીખી લે છે, જ્યાર અશ્ેજ શીખવાનું તેતે માટે અઘરુ' છે. અલખત્ત મરાઠી કે 
ડિન્દી સહેલી છે ઝોવુ' નથી, કારણું કે જર્મત ભાષદટ માટે મરાઠી કે હિન્દી 
શૌખવાનુ' ગુજરાતી ભાષક માટે જેટલું અચેછી શીખવાનુ' મુશ્કેલ છે એટલું જ મુશ્કેલ 
હોઈ શકે, પરતુ ગુજરાતી ભાષક મારે મરાઠી હે હિન્દી સરળ એટલા મારે છે" 
તેની પ્રથમ લોપા ગુજરાતી છે અતે મરાદી કે હિ'ી તેતે આવડતી, તેતે આત્મસાત્‌ 
થયેલી ભાત જેવી જ ભાત ધરાવતી હોય છે. લગભત્ર સરખી જ સાંસ્કૃતિક પૃષ્ઠ 
ભૂમિકા ધરાવતી હેવાતે કારણે શબ્દોની સામપ્રો અને તેતા સંદ્ભોં પણુ લગભપ્ર 
સરખાં હોય છે, 


અરસપરસ સંમ'ધ ધરાવતી ભાષાઓ શીખવાનું પણુ પ્રમાણુમાં સરળ છે 
ગુજરાતી ભાપક જેટલી ઓછી .મુથ્કેલીએ અ'સેછી શીખી થકે એટલી એઇછી 
સુજલીયી ડ્રેન્ચ કે સ્પેનિશ ભાગ્યે જ શીખો શકશે, કાગ્ણુ રેખીતુ' છે, બન્ને 
ભાષાના ભાષાનો સદીએથી જે સાંસ્કતિક સંબધ છે તેતે ફારમે ઘણા શખ્દ્દોની 
સાસપ્રી અને વાકથોની ભાત સૃષ્ધાં ગુજરાતીમાં વપરાય છે જેતે ગુજરાતી ભાષકને 
પરિચય છે. રેખલ, સિનેમા, સ્ટેશન, ક'ડકટર, પોલીસ, સાઇકલ જેવા શખ્દોનુ” 
અ'શેજ શું થાય છે એમ અ'્ેછ થીખતાં ગુજરાતી ખાળદાને, શરૂઆતમાં પૂછ્યું 
પડે છે એવી સ્થિતિ છે, 

આ ઉપરથી સ્પષ્ટ થશે “કે હોઈ પણુ રીતે સંબ'ધિત કે સરખાપણું' ધરાવતી 
ભાવયાગ શૌખવાતુ પ્રમાણમાં આછું સુશ્કેલ હોય છે, 


આડ'ીલીએ અતે વ્યવધાતે! 


ખીજ ભાષા શૌખતી વખતે ભાષકતો પ્રથમ ભાષાની ભાત દેખીતી રીતે 

કાર્યરત હો્‌ય છે, અને ખીજી ભાષામાં સરતચૂક થવા માટે કારણુર્પ હેય છે, 
“પ્રસેજ્પ્શન 'બ્લાઈન્ડતેસઃ 

ગુજરાતી ભાષક અ'ગ્રેજ બોલતી વખતે અ'શ્રેજતા 5૦૦ (ફેઈસ) માંના 

દ'તોષ્કેચ સ'ઘર્ષી જૂ' અને [1010 (ફેરો) માંના એષ્ઠંય સ્પ્શ “'તે એક 

7 રીતે ઉચ્ચારવાને,, કારણુ દેખીતું છે. તેનો ભાષાની ભાતની તેતા ઉપરની પકડને 

રણે અગ્રેછમાંતા “1' અતે “010'તાં ઉચ્ચારશને એ એક જ રીતે સાંભળવાનો 

ને એ ઉરચારણે।તે એક જ ઉચ્ચારણુ તરીકે આળખવાતે।, એતી ભાધાની ભાતને 

ગ એતા ધ્વનિશ્રવણુની સીમા ઉપર લંદાયેલુ' આ નિય'ત્રણુ તેના અ'ગ્રેના ૧” 

“ ર“ એ બે જુદા જુદા ધ્વનિઓની એળખાણુમાં વ્યવધાન રૂપ થાય છે. 


કૈ 


ન્ટ 


૪ ભાષાવિન્નપ્ત અને ભાપાડોશહ્યેપ્નુ” સિક્ષણ 


એ જ રીતે અગ્રેછતા (1 કે “હ જે દત્ય અવે સ'ઘર્ષી? અને દત્ય ગ્યટથ 
સઘપી* ઉચ્ચારણુ હોય છે તે ઉર્ચારણુ તે સાંભળતો નથી. પણુ પોતાતી ભાષામાં 
વાર“તાર સાંભળવા ટેરાયેલા “ઘ' અને ધ જે દત્યુ અધોય્‌ સ્પર્ણ અતે દય 
એય સ્પર્શ છે તે રપે સાંભળે છે, ગુજરાતી લાધાના ભાઘ તરીકેની તેની 
ત્રહણુશક્તિની જ આ ચર્યાદા છે. થ અને ધ ને સ્પર્શ તરીકે મહણુ કરવા ટેવાઈ 
ગયેલો તેનો કાન ઉ અને તાને ચંવર્ષી" તરીટે ભાગ્યે જ સાંભળે અતે સાંભળે 
તોય તેનુ' ચિત્ત તેને ચંધ્ષીર તરીકે ભાગ્યે જ ઓળખે, 


ગ્રાડક્શન ડિસ્ટોશત 

પર્સેપ્શન ખ્લાઈન્ડનેશને કારણે પ્રોડકથત ડિસ્ટાશન થતું હોય છે, નને તેશે 
1 અને લૌાતે સ્પર્શ તરીકે સાંભળ્યા હોય તો દેખોતી રીતે તે 1 અને 
તાતે સ્પર્શ ધ્વતિ રૂપે જ ઉચ્ચારવાતો, કથારેક પસે'પ્શન ખ્લાઈન્ડનેસ ન હેય 
અને ચોકસાઈપૂર્વક મ્રહણુ થ્યું હોય તોય એ પ્વનિઝાને અયવા તો લ.પાની 
“એવી કાઈ પણુ સામત્રીને અમુક રીતે વાપરવ!ની તેતે જે ટેવ પડી ઝર હેય છે 
સને કારણે તે પોતાની ભાષાની ભાતે પ્રમાણે જ ઉપયોગમાં સેવાનો અને તેમ યનાં 
પ્રેડકશન ડિસ્ટૉર્શન થવાનું, દા. ત. અ'ચેછી ભાષામાં શાદા વાકચતું ઝલ વાફચમાં 
રૂપાંતર કરતી વખતે માત્ર આરોહ-અવરેઉ બદલાય છે એટલું જ નહીં, પરતુ 
તેતો અન્વય પણુ બદલાય છે તેની ત્તણુ ગુજરાતો ભાષકને હોવા હતાં “ઝ.દતસે 
મજખૂર' એવો એ ઘણી વાર 1105 1$ 320% 00011 એવા અન્વય બદલ્યા 
વિનતા, માત્ર આરોઉ-અવરહ ભદ્લીને જ અગ્વેજમાં સાશા માણસને પ્રશ્ન પૂછી 
નાખે છે. પ્રષમ ભાષાનો ભાતને કારણે બીજી,ભાષાના વપરાશમાં આવવો આ 
આડખોલીએ છે. જે બીછ ભાષાતા ઉપયોગમાં ખરેખર તો ભૂલો તી પણુ 
સરતચૂમ માટેનું કારણ હોય છે. સકે અવી સરતચૂદો છમેરાં પ્રથમ ભધાનો 
ભાતને કારણે જ થતી હાય છૈ એવુ નેધી પણુ ખીજ ભાષાની ભાતતા શાદગ્યને 
કારણે અને કયારેક એક સાધે ઘણુ' બધુ' બોલવા કે વખવા "જતાંમ્હભા મતા 
ગૂ“ચવાડાને કાચ્ણે પણુ સરતચૂદો યતો રાય છે. સરતચૂકો વિષે આપણે ગાળ 
ઉપર જેઈશું. ર 


સામાજિક પરિબળે 

ખીછ ભાયાના શિકષયુમાં ભાયા#ીય પરિબળોની જેમ ૪ સામાજિક પરિળર 
અગત્યનો! ભગ ભજવે છે જેકે આમાંનાં કેટલાક પરગણા પથમ ભાષાના ઘિશ્ષણમ' 
પણુ વસેએછે ઝરી જયુક રીતે છાગ ભઝવતાં હોય છે, તે સ્પદ્ટ હોવું «રરી છે 


ઝધભ અને-બીજ ભાપાનુ' સિક્ષણ ર્ય 


ભાપાના-પદિચિય માટેની તકો 
જે ભાષા શૌખવા માંગોગે છીએ તે લાવાના સંસર્ગ જેટલો તીત રીતે, 
જેટલે લાંગા સમય સુધી અને જેટલે! આનદદાયક રીતે ઘાય તેટલો એ ભાયા 
અઆલમસાત થવાની શકયતા વધારે, ભલાવાતો સસર્ઝ અને ર્સપર્ફ ઘર, સમાજ, 
“યત્રસાય, ગત્નર, શાળા, રમતનું મૈદાત, ધાર્મિક રથળા વગેરે સ્થળ થાય છે. જે 
ભાષા શીખવા માંગીએ છીએ તે આમાંતી બધી જગ્યાએ સાંભળવા મળતી છાય, 
એટલુ' જ નહી, આમાંની બધી જ જગ્યાએ આપણે એ ભાધા વાપરવી પણુ પડે 
ગવી સ્થિતિ દેવ તો એ ભાષા ૯૮ દીથી આત્મસાત્‌ થવાની શકયતા વધુ, આ 
ઉપરાંત રેડિયો, ટેલિવિઝન, સિનેમા જેવાં માધ્યમો પણ, આપણે શોખવા માંગોએ 
જીએ તે ભાયાનો ઉપયોગ જ્તે વધુ પ્રમાણમાં કરતાં હોય તો ભાષા શીખવા માટે 
તછુ સારી તક મળી ગ્રણા!ય, આપજે શૌખવા માંગોએ છીએ તે ભાષામાં છાપાં; 
સામયિકો” ટ]'કે પુસ્તકો વાંચવાનો જેટલી વધુ તદા મળ એટલી ભાષા શીખવાનો 
ગ્રગતિ ઝપી ખને એ પણુ દેખીવું છે. ટ્રકમાં ભાપાતો રાતત સ'પર્ક લાષાશિક્ષણુ 
માટેતુ' એક મોટું સામાજિક પરિબળ છે, પ્રથમ ભાયા અતે ખીજી ભાષા બન્નેતા 
શિક્ષણ સાથે રંક્ળાધેલુ' આ અગત્યતું સામાજિક પરિબળ છે, 


સામાજિક દબાણ 


ખીજ ભાયા શીખવા સાટેનું બીજુ' સામાજિક પર્ભિળ એ ભાધા શીખવા 
માટેતું *સામાજિક.દળાણુ ગણી શકાય, તમારે છાપુ' વાંચવુ” છે પણુ એ તમે જે 
હાપા શૌગ્મવા, માંગો છો એમાં જ પ્રાપ્ત થઈ શકે એમ છે, તમે રશંડયો સાંભળવા 
માંગા છે! પરતુ રેડિયો ઉપર તમતે આવડતી ભાષાનો તહી', તમે શીખવા માંગો 
છે. એ. ભાષાનો ,ઉપમોગ વધુ થાય છે. તમે શિનેમાં જેવા 'માંગો છે! ત્યાં પણુ 
.તમતે -ખીજી. ભાષા ,આવડતી ણેય તો જ ચાલે એમ છે કારણુ “જે તમારી જે 
કથમ ભાધા છે તે ,ભાષાબાં રોય તેવા સિનેમા છે જ-નહીં', એધીક્ષ વધુ તો તમે 
પ્રશ્નો કરવા માંગો છો, તમારા ,શ્રાહકો બધીજ .ભાધા ૪. જણે છે, તમે તોકરી કરવા 
માંગા છે, અને. તમે ખીજી ભાવા જણે: તો.. નોકરી :મળી “શકે તેમ છે, તમે 
“ઇને પ્રેમ કરક માંમો છો પણુ એ માત્ર એક"જ,ભાપા જણે છે અતે એ તમાર 
માટે ખીજ ,ભાષા છે. તધે વ્વિઝાન કે વિદ્યાના. ક્ષેત્રમાં કશુંક ત્નશુવા માંગો છો, 
પણુ એ ળધી સામત્રી ખીછ ભાષામાં જ ઉપલબ્ધ છે. દેખીતી રીતે આમાંની 
ધી ' આમાંતી કાઈ ઝર્રિયાત તમને બીજી ભાવા શીખવા પ્રેરે છે, એટલે કે 
પરિસ્થિતિને કારે તમે જે સમાજમાં જીવવા માંભા છે એ સમાજમાં ઊભી થયેલી 
સરિસ્થ્િતિતેઃ કારણે તમારે ખીજ ભાષા શીંખવાતી જરર ઊભી થઈ છે, એ જરર 'કે 


૨૬ ભાષપવિજ્તાનત અને ભાષાકાથત્યોતુ' સિક્ષણ 


ગરજતી તૌત્રતા તમને ખીજી ભાષા શોખવા મારે દળાણુ કરે છે, ગ્રેરે છે. ગતી 
માત્રા જેટલી વધુ એટલી તમારે માટે બીજ ભાવા'આત્મસાત્‌ ઘરાતી શકયતા વધુ, 
પ્રધય ભાષા શીખવા સાટેતુ' જે સામાજિક દબાણુ ઇતું (સામાજિક થવા ચારેતં, 
સમાજતા સભ્ય થવા માટેનુ), તેતા પ્રમાણુમાં આમાંતુ' કેઈ પણુ દળાણુ રેખોતી 
રીતે જ એછી તીત્રતા ધરાવતુ હોય છે, 


સાનસિક પશ્િખળે 


ભાષા શોખવા માટેતાં સામાજિક પરિબળ જેવો જ અગત્યનો ભાગ 
માતસિક પર્ળિળા પણુ ભજવે છે. પ્રથમ ભાષા અને બીજી ભાષા જ નડી, પરતુ 
કશુંય ચીખવવામાં આ પરિભળા લગભગ સરખો અગત્યનો ભાગ ભજવે છે, આ 
પરિબળોમાં ઉ'મર, પ્રેરણા, રહ્ધેનો આંક અને માતસિક શક્તિ (જેમાં મહણુશક્તિ, 
યાદશક્તિ વગેરેનો સમાવેશ થાય) અગત્યતા પરિષિળા છે, ભાષા શોખવા માટેની 
તેયારી અતે જે ભાષા પોતે શીખે છે, તે તરકતુ' તેતું' વલણુ મમાણુમાં ગી 
તાં તૉંધપાત્ર માનસિક પરિબિળા ગણાય, 
ઉ'મર્‌ ર 
પ્રથમ ભાષા શીખવા માટે તો નાતપણુ એ ઉત્તમ ઉમર હોય છે, ખીજ 
ભાષા કઈ ઉ'મરૈ શીખવાની શરૂ કરવી જેઈએ એ મશ્ર અરથાતે છે કારણુ કે 
ખીજી ભાષા શીખવા માટેતી જરૂરિયાત ઊભી ન થાય સાધવા તો ૪૨૨ ઊભી 
કરવામાં ન આવે ત્યાં સધી ખીજ ભાષા શીખવાની માયાફૂટમાં કોઈ પડતું નથી, 
આમ છતાં વડીલે! જસે છે કે અમુક ભાઘાની જરર પોતાના બાળકને અમુક શમયે 
પડશે, એટલે તાનપણુ એ ભાષા શીખવા સોટેનો ઉત્તમ સમષ છે એમ માનીને 
તાનપણુથી' ળાળકોને અમુક ભાષાઓ ખીજ ભાષાઓ તરીકે શીખવવામાં આવે છે, 
ગુજરાતમાં અ'શેછતું કે હિન્દીનુ' ખીજ ભાષા તરીકેનું શિક્ષણુ એ આનું ઉદાહરષુ 
છે. જે ગુજરાતી બાળકો અ'ગ્ેજી 'ે હિ'દી શીખે છે એમને માટે અજ કે હિ'દી 
ભાષાનો ઉપમોગ કરવાની તાતી જરર તે સમયે લથી ઘઈ હોતી નયી. તે બાળક 
અગળ ભણું અને” એન્જિનિયરિંગ, મેડિકલ, કાયદો કે એવી કોઈ વિદ્યાશાખામાં 
આગળ શણુવા ઇચ્છે તા તેને અશેજતી «રર ઊભી થાય છે બાળકને આવી 
જરૂર પડશે જ એવી મહત્વાકાંક્ષાથી ત્રેરાઈને બાળકતે અભેછ ભણાવવામાં સમાવે છે, 

ઝક સાથે મે કે ત્રણુ ભાષાઓ બાળકને નાનપણુથી જ ભણાવવાના ગ્રષોગો 
ઘયા છે. મોટા ભાગતાં ભાળો મોટે ભાગે ગ ખે કે ગણુમાંથી ઝેક ૪ ભાષામાં 
ગ્રભુલ ધરાવતાં હોય છે, ઝેવુ' અવલોકત મળયું છે અને અન્ય ભાયાઓમાં વ્યવહાર 
કરી શકવા હતાં ખેરમાની એકતે જ મોટા લાગતા શાપ] વ્યવકારમાં પસદ કરતા 


મથમ અને ખીજ ભાષાતુ* ડિક્ષણ ૬૭ 


રોય છે, જૂજ બાળકે એકસાથે બે કે તેથી વધુ ભાધાઓને એકસરખા ડ્રભુત્વથી 
ઉપયોગમાં લેતાં અવલેકાઠાં છે અતે સામે છેડે એક સાથે એકથી વદ ભાષા 
શીખેલાં કેટલાંક ળાળકો એક પણુ ભાષામાં, માંત્ર એેક જ ભાધાને પ્રથમ ભાયા 
તરીકે શીખેલા સરેરાશ બાળક્ટાની સરખામણીમાં, સારુ' એવુ' મભ્રત્વ ધરાવતાં હોતાં 
તથી એમ નોંધી શકાયુ” છે, ગુજરાતમાં શરૂથી જ એક સાધે પથમભાયાએ રૂપે 
ગુજરાતી/મરાદી, ગુજરાતી/સિ'ધી, શુજરાતી/હિ'દી, ચુજરાતી/મારવાડી વગેરે ભાયા! 
શીખતાં અનેટ બાળદ્દા મળે એમ છે. આ બધાં બાળકોની તેએ શીખ્યાં હેય તૈ 
ભાષાઓની ક્ષમતાનો પાંચ કે છ વરસતું થાય ત્યારે અભ્યાસ કરવા જેવે છે. 


સામાન્ય માન્યતા એવી છે કે એક જ ભાષાતો પ્રથમ ભાષા તરી દે ઉપયોગ 
કરતુ' અને એક જ ભાષાને પ્રથમ ભાષા તરીકે શીખેલુ' બાળક ૪-સાત વરસની 
ઉ'મરે તે ભાષા ઉપર લગભગ સંપૂર્ણ પ્રભુત્વ ધરાવે છે. તે પછી તેતે બીજી ભાષા 
શીખવી શકાય, જેક્ટે બતે તેટલું તાનપણુમાં બીજ ભાષા શીખવવા માટેતો આમ્રહ 
માત્ર શિક્ષણુકારો જ નહીં પરતુ ચિત્તરચતાના જણુકાર સજન ડોકટરો પણુ કરે 
છે. તેમતી મુખ્ય દ્લીલ એ છે કે ઉમર વધતાં ચિત્તની ભાષાતી ભાતને ત્રહણુ 
કરવાની અને સ્થિર કરવાની જે શક્તિ છે તે ઘટતી જય છે, નવ વરસ સુધીની 
ઉમરમાં ભાષાશક્તિતું જે કેન્દ્ર ચિત્તમાં હોય છે તે પ્રમાણુમાં લીલુ' હોય છે અતે 
તે પછી સુકાવા માંડે છે, અથવા તો જડ થવા માંડે છે, આ ઉપરાંત નાનપણુમ્રાં 
અનુકરણુ કરવાનો સ“કોચ હેતો નથી, પોતાની ભાયાનતો અતિપરિચય થયો ત 
હોવાથી તેની ભય'કર પકડ તેતા વ્યક્તિત્ત ઉપર હોતી નથી, અતે સૌથી વધુ 
અગત્યતું તો તાતપણુ એ કોઈ પણુ વસ્તુને શીખવા માટેતી ઉત્તમ ઉ'મર મતાય છે.. 


આને સામે છેડે એમ પણુ દલીલ કરવામાં આવે છે કે લગભગ એકવીસ- 
વરસતી ઉ'મર્‌ સુધી અતે ટલાક કિસ્સાએ માં તો મોટી ઉ'મર સુધી ચિત્તતી 
શક્તિઓમાં કોઈ હાસ થતો નોંધવામાં આવતો તથી. મોટી ઉ'મરે જે ક'ઈ શિખાય 
છે તે વધુ ચોક્કસ હોય છે, કારણુ કે શીખનારતેો ઇરાદો સ્પષ્ટ 'હોય છે, વળી 
મોટી ઉ'મરે જે કઈ શિખાય છે તે સમજી સમજતે શિખાતું હોવાથી શ્રમ અતે. 
સમયને ધણા એછે વ્યય થાય છે. 


ગમે તેમ, બીછી ભાષા કઈ ઉ'મરે શીખવવી જેઈએ તે જે તે ગાળકેોતી 
સામાજિક, રાષ્ટ્રીય, વિદ્યાકીય પરિસ્થિતિ ઉપર આધારિત હોય છે. જે બાળકોની 
પ્રથમ ભાષા લિપિબદ્દ જ ન થઈ હેય તેમને પાંચમા વરસથી, પ્રાર્થામક શાળાના 
પહેલા જ-વરસથી, કેળવણીના માધ્યમ તરીકે ઉપયોગમાં લેવા માટે બીજી ભાષા 


પ્રકરણ ૩ 
ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાશિક્ષણુ 


*્રાસ્તાવિક 

નેકે એવી જ્નેરદાર દલીલ કરવાસાં આવે છે ફે ભાષાવિસાત ન ભરેલો 

ક શિક્ષક આંતરત્રઝ અને અનુભવથી સારામાં સારો ભાધાચ્િક્ષક સિદ્ધ થઈ 

છે છે, છ્તાં જ્યારે આજે ભાધાવિજ્ઞાતતા અભ્યાસતુ' મહતત્ત આખા જગતમાં 
કી માંડયું છે ત્યારે ભાષાવિસ્ાનના સદ્ણમાં તેવા રેલેવન્સવી વેચો 
નેવી જેઈએ. 

'કાઈપણુ અભ્યાસવિષયતે વિનિયોગ કરવામાં આવે ત્યારે તે અભ્યાસ 
ચરિતાર્થ બતે, બોજે છેડેથી કહીએ તો કોઈ પણુ અભ્યાસવિધય વ્યવહારમાં રેટલે 
ઉપયોગી થઈ શકે એમ છે તેના ઉપરથી તે ઝભ્યાસતુ “ સમાજમાં થ્વત્ત તા 
થઈ શકે જ ા 


રણા: રા0ઉદિ_ 


ભાષાનો અભ્યાસ કરતારા ભાષાની પ્રકૃ ફૃતિ/સ્વરપ અને ભાષાની ડ: ક ન 


હ ની 


પ ન રાખે! છે, ભાષાના છાણ કરા -ઝે ડાક ગલે, 2 રય 
ક 


નાયુુ રસદ થઈ, ણ 
સછામાંગછુ' વેદ્ડાળના સમયથી | પૂવ સાં અતે એમાં છુ સેરિસ્ટોટલતા 
સમયથી પશ્ચિમમાં ભાષાને! અભ્યાસ નિષ્ઠાપૂર્વક, ખ'તથી, ઝીણુવરધી થતો હતો 
અતે કેટલાક વિદ્દાનોએે પોતાનુ" આખુ'ય આયણુ" એ અભ્યાસમાં ખરચી તાપ્કુ' 
હતું તેવી માહિતી મળે છે. દેખીતી રીતે માત્ર વિષય તરીક ઝ ભા ।ઘ.માં રસ 
પડવાને કાર્સ પણુ ભાષાને એવો આયબાભરનો અભ્યાસ કરનારો વિરલાગો 
અસ્તિત્વમાં હતા એમ ન માનવાને કઈ કારણુ નધી, હતાં ચે સમે પણુ તળા 

તક ગતે ભ.ાસિદ્દયુના યકો સમજ્વારાં ભાષાનો ચભ્ાલ ઉપયોગી ઘરે હતે 
તેવો ઈાતિફાસ છે. 

આપ તો તત્તત્ાત, શતોવિસાન, રાઝકારષુત, તક, સ 

ધિષપોને પોતાની સસસ્યાગતું સમાધાન ભાષાનાં કભ્યાસમો મી રહે છે, 
શ્ણીતું છે, પરતુ ભાયાશિક્ષણુ ૨પ ખાં કરતાં ભાઘાના અભ્યાસ શાસ સીડ ૧ 


ઝૂ 
સચઃ 4 ૪ૂ% ૬09/* 
સર શાક પ દિ ના! 


ક 


કોઝ ન 


ભાષપવિજ્તામ અને ભાષાટિક્ષણ 3૧ 


સૌમાં તજકથી ્મંકળાયેઘું છે, કારણુ સ્પ છે. અન્ય સમાજવિદ્યાઓને માટે ભાષાને 
અભ્યાસ એ પોતાના પ્રશ્નો ઉઠેલવા માટેનું સાધન છે, જ્યારે ભાષાશિક્ષણુમાં અને 
ખાસ કરીને ખીજ ભાષાના શિક્ષણમાં તો ભાષાનો અભ્યાસ એ એક રીતે તેનું 
સાધ્ય હોય છે, 


બીજી ભાષામાં શિક્ષક 

સૌમાન્ય રીતે ખીજ ભાષાતુ” શિક્ષણુ અનૌપચારિક રીતે ભાગ્યે જ થતું 
હાથ છે. આપણે નનેયું તેમ પ્રયમ ભાષાનતુ' શિક્ષણુ કુટુ'?, સમાજ અતે એમ 
અનૌપચારિક્તા સાથે ન્નેડાયે્લું છે, પણું ખીજ ભાપાનું' શિક્ષણુ વર્ગ, શિક્ષક 
અને એમ ઔપચારિકતા સાથે જ્ેડાચે્લ છે, એટલે કે સામાન્ય રીતે ખીજી ભાષા 
જાઈક શિક્ષક સભાન રીતે શીખવે છે અથવા તો ખીજ ભાઘા કોઈ શિક્ષકે શીખ- 
વવાતી છે, 
શિક્ષકતા ગુણે 

શ્રઈ પણુ વિષય શીખવવા માટે શીખવનારને પદ્લે ત્રગુ મહરવતા ગૃણૂની 
આવશ્યકતા રહે છે. પહેલી બાબત છે શીખવતારની છુદ્ધિશક્તિ અથવા માનસિક 
શક્તિ; બીજી ળાંબભત છે ઉત્સાકફ જેના ઉપર તેતી ધીરજ અને ખ'ત બત્ને 
ગુણતે આધાર હેય છે; અને ત્રોજ સૌથી અગત્યતી બાભત છે, તે જે વિષય 
શીખવવા માગે છે તે વિષય માટેતી તેતી સન્જતા. એટલે કે પોતે જે વિષય 
શીખવવા માંગે છે તેની સ્પષ્ટતા તેના ચિત્તમાં ત, હોય અથવા એ વિષય “કઈ 
રીતે શીખવવાથી સામી વ્યક્તિતે છરે સરળતાથી આવડી જરો એની જણુ એને 
ન હેય તો એવી સજ્જતાને અભાવે એ જે કઈ શીખવવા માંગે છે એમાં સફળ 
થઈ' શકે નહી”. * ? ે 
ભાષાશિક્ષકની સજ્જતા _ 

વિષયની સજ્જતામાં બે બાબતોનો આપણે સમાવેશ કર્યો : પ્રથમ બાખત છે 
પોતાને એ વિષય બરાબર આવડવે। વ્રેઈએ, ખીજી બાબત છે એ વિષયને શીખ- 
નારતી વય, ખુદ્ધિમત્તા, વિષય શીખવવાની તેની જરૂર, ઉછેરની પશ્ચાદ્ભૂમિકા વગેરેતે 
શ્યાનમાં રાખીને એ વિષય કઈ રીતે શીખવવામાં આવે તો પોતે શીખવેલું 
પરિણામંદાયી બતે તેની તેને જાણુ હોવી જેઈએ, 

ભાઘાશિક્ષકતે ભાષા શીખવવાની છે. પહેલી બાબત તો છે પોતે જે ભાષા 
શીખવવાનો છે એ ભાષા એને ઠીક ઠીક કહી શકાય 'એ કક્ષાએે આવડતી 
હવી જેઈએ# લગભગ તળભાયકને આવડે એ કક્ષાની, માતી લો કે “શિક્ષક 


૩ર૨- ભાષાવિસ્તપ્ત “અતે ભાષાડોડેક્યોણુ' સિક્ષણ 


તળભાષક ૦ છે. ઉદ્દાફરણુ' લઈએ તો' અંગ્રેછ ભાવા શીખવવા એક એંગ્રેજ 
મહાશયને જ શિક્ષક તરીકે તોમેવાંમાં આવ્યા છે. ઝર્મની છુદ્ધિમતા અને 
ઉત્સાહ વિષે' કોઈ શકા નથી, * પરતુ તેને એ ખજ્ર નથી ક પોતે હે 
બાળકોને અંગેજ શીખવવા માગે છે તે બાળકોની પ્રથમ ભાવા કરા છે? ગા 
ખાળકોની સામાજિક-આર્થિક પશ્રાદ્ભૂમિકા કઈ છે ? એ બાળકે શા ગાટેગ્બગેજ- 
શીખવા માંગે છે ?. અલગત્ત એ "જેઈ શકે છે કે એમતી વષ દસથા વારની છે, 
હવે એ લૉન્ગમેન્સ લે'ગ્વે લા્‌યબેરીતી કોઈ શ્રેણીમાં પ્રકાશિત થયેલી અંચેજની 
પ્રાઇમરી રીડરતી મદદથી એ બાળકોને અગે ભાષા શીખનવત્રાની શર્‌ કરી રે 
તો એ કેટલે અ'ે પરિણામદાયી બતે ? અ'ગ્રેજી શીખવવાનો એ અ'મેજ શિક્ષકને. 
પ્રયત્ન કેટલે અશ્ઞે સફળ થાય ? 


આવા શિક્ષકની સરખામણી કરવી હોય તો. ક્રિકેટના કોઈ ઉત્તમ ખેલાડી 
સાધે કરી શકાય. વરસોથી ક્િકેટ રમવાને કારણે અતે કોઈ આંતરિક પ્તભાને 
કારણે કોઈ વ્યક્તિ સરસ રીતે [ફકેટ રમી જણે છે. એ સારામાં સારો ડિેટર છે 
મારે એતે ક્કિટના કોચ ત્તરીક્રે નીમવામાં સવે તે. મેદાન ઉપર ખેલાડીઓને 
તાલીમ આપતી વખતે એ કઈ રીતે તાલીમ આપશે ? અલગત્ત, એ જણે છે કે 
આ રીતે દડો આવે ત્યારે હું આ રીતે પોાઝિયન લઈને આ રીલ બેટ ટેરયું છું 
અને દડ ખાફન્ડરી ઉપર પહોંગી-જાય છે. પણુ જે એને આ આખી સકિયા 
ચોકક્ષાઈથી વર્ણુયતાં નહી' આવડે અને એ રીતે સમકવતાં નહશ આવડે તો 
માર નિદ્શતધી એ ભાગ્યે જ તાલીમ ચ્વાપી શકે. 


શિક્ષક પોતાનો વિષય ચંપૂર્ણપણે જશે છે, પણુ તે અસરકારક શીખવવા. 

શું કરયું તે જાગૂતો નથી એવા શિક્ષકની સરખામણી સારા ડ્રાઈવર સાથે પણુ 
કરી શકાય ગાંતરિક યઝથી અતે વર્ષો સુધી મોટર ચલાવવાતા અભ્યાસને કારે 
એક વ્યક્તિ સારામાં સારો: ડાઇતર થઈ ગમો છે, દેઈ તાલીમાથને તેણે 
મે!ટર ચલાવતાં શીખવવાનુ' હોય તો તે ગું કરશે? સે એમ કછે કે ખે ભાદ, 
ગારી માજીમાં બેસ, હું મોટર ડેવી કઘળતાથી ચલાવું છું તે જયા કર, કડા 
સમય સુધી એ રીતે નવથી તવે પોટર ચલાવતાં આવડી જશે, ; તથી થા ને 
જેટલુ સવડશે સને કષારે આવરે ગે શકાસ્પદ અતી રટે. ડઃકવિ'જ પોતાને 
આવડવું અતે એ ડ્ાઇતિગ “ઈને શીખવવું ઝે બન્ને જુટી જુડી બાબત છે તડ 
“રરી જં 


આટલા ઉપરથ્‌ સપષ્ટ થયું ઉછે, સકગત્ત, શીખવતા માટે આવવું જે જરરી €, 
પણુ ગટછું જ સાત પૂરતું તથી એ સમભલું ફરે. 


ભપ્વાવિજ્ાન અતે લપ્પપિદ્દણુ 


ક 
ર્ન 


દમ 


એટલે કે કાઈપણુ વિજ્ય શીખવવા માટે તે વિષયનું પૃર્તું તાત હોય એટલું 
જ પૂરતું તથી, પરતુ તે શીખવવા મ્રાટે પોતે કઈ પદ્દતિ અઝમાવથે, 'ેવી રીતે 
અ«માવશે, કેવા-કેટલા તગકાએમાં થીખવશે વગેરે બાળતોની તણું પણુ શીખવ- 
ન્‌ારતે હાવી જેઈએ, આ ન્તણુ ઘણાને આંતરચ્રઝડી અતે લાંબા અતુશવથી 
યતી ટોય છે; પર'છુ તેધી આવી જાણુ મેળવવા માટે તાલીમ લેવાતી વાતને તકારી 
શકાય નડી'. તાલીમથી આંતરચ્ઝ કેળવાય છે એ સ્વીકૃત ત બાત છે. 


ર ાઈયાનાદાતદા 8. ત 


ભાઘાશિક્ષકતી તાલીમ 


જેકે પ્રશ્ન ફરી શકાય "ક આપવામાં આવેદ્રા અભ્યાસ૬ૃમ પ્રમાણે અને 
નિયત કરેલા પાઠેચપુસ્તકની પ્રદદધી જ શિક્ષટ્ટે તો જે તે વિષઠ શીખવવાને। છે, 
તો: પછી વિષયતે કઈ પદ્તતિથી, કઈ રીતે, કયા તભકાએમાં શીખવવાનો! છે તે 
નક્કી કરનાતું શિક્ષકતા હાઘમાં રહે છે જ કયાં? અને જે એમ દોય તો તેને 
માટેતી તાલીમ આપવાને 'ટે લેવાનો અર્થ પણુ શું? 

અલબત્ત, પાઠેચપુસ્તકે: અને અગ્યાક્ષકમે! નિયત કરેલાં રોવાથી શિક્ષકોના 
હાથ બ'ધાયેદા લાગે છે, ૫ર'તૃ ખરેખર તે નિયત કરેલા અબ્યાસકમો! અને 
પાટયપુસ્તદા તો શિક્ષકને માર્ગદર્શક થનારી સહાયક સામત્રી છે, એણે જે 
શીખવાનું છે તેની એક માર્ગદર્શક રૂપરેખા નિધન અભ્યાસફમેો! અને પાઠથ- 
પુસ્તક આપે છે. પછી તો પાતાના વિદારથી'ઓની માનસિક શક્તિ, સામાજિક 
આર્થિક પૃજૂમિ અને એ રીતે એમનો ઉછેર, એમની જરર અને સાથી વધુ 
તા વાતાવ?ણુને અનુલક્ષીને પોતાની રીતે આખુ" આયોજન ચિક્ષટ્ટે જ કરવારતું છે, 


વળી, અન્ય વિષય 'શીખતત્તા શિક્ષક અને ભાયા શીખવતા શિક્ષકોની 
તાલીમ જુદા પ્રકારની હે!વી ઘટે. અન્ય વિષય શીખવનાર સિદ્કને તો જે વિષય 
શીખવવાનો 'છે તે ભાષાની મદદથી ભાષામાં શીખવવાનો છે,' જ્યારે ભાધાશિક્ષક 
માટે ભાઘા શીબવરવીં અને 'ભાવા વિષે શીખવવું ઝે બે વચ્ચે કઈ રીતે રીતિ મેળે 
મેસાડગ-એ”મારાકઝવણતી પ્રશ્ર હોય છે. ભાષ ગીએવવી એ દેખીતા રે ધી 
ભાયા [વિશે શીઅવવાથી ભિન્ન બાબત છે, એટ્છું જ તહીં, ભાઘાતી મદદથી 
અથવા તો ડોઈ ભાષામાં ઝ તેરે ભાષા શીખવવાની છે.. એણ ભાષા ૨ શીખવવી 
માટેની ભાષા શોધી કાઢવાની હોય છે. ખાસ કરીતે બીજ ભાથા ભણાવો હેજ 
તારે ખોજી લાવા ભણાવવામાં વિવ્વાર્થી'ની પ્રથમ ભાષાનો ઉપધોગ તેણે કરવો . 
પડશે, એ ઉપચોગ કઈ કક્ષાએ રેટલી માત્રામાં કેવી રીતે કરવો એ વિદ્યાથી"એની 
ગુણવત્તા ત૪૨ સામે શખીને નક્કો કરવાતી જવાબદારી શિક્ષકતો છે. આ 
ભા, વિ. ૩ 


જ ભપ્ષાવિન્નાત્ત અને ભાષડડોશશ્યોનુ ગક 


જવાબદારી અદા કરવા માટે ભાર્ષાશિક્ષકને વિશિષ્ટ તાલોમ આપવી ૫3 અને 
એ તાલીમ ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસનો મદવ્થા અથવા તો લાષાવિસાનનાં અજ્યાક 
દારા આપી શકાય એમ છે તે જણાયું છે. 
ભાષા વિશે શીખવવાતી તાલીમ 

વિદ્યાથ'ઓ માટે જે ખીજ ભાષા છે તે શીખવનાર ભાષાશિક્ષક તળા લાયક 
હોવાથી અથવા તળભાષક ત હોય તોય પ્રયત્ત અને અભ્યાસથી તળભાયદ 
જેટલી જ ક્ષમતાથી પોતે જે ભાયા શીખવવા માગે છે તે જરે છે, એમ આપણે 
ધારી લીધુ* છે, એટલે કે વિષયની સામમ્રો (૮૦૩1૮11) ઉપર તેનું પ્રસુતત છે એગ 
સ્વીકારીને આપણે ચાલીએ છીએ, 

પરતુ એક અગત્યની બાબત તોંપ્યા વિતા આગળ વધી શકાય તેમ નથી, 
જ્યારે શીખવવાતે ગ્રજ્ન હોય ત્યારે ભૂગોળ કે ઇતિહાસની સામમી ઉપર પ્રભુત્વ 
હોવું અને ભાષાની સામમ્રી પર પ્રભુત્વ હોવું ભિત્ત ભાતા છે, ભૃઝેળતી વે 
એવા કોઈ ભાષા સિવાયતા વિષયની સામમ્રીધી પૂર્ણ પરિચિત હોવાને અર્થ રા 
થાય કે હવે શિક્ષકે એ સામમી કઈ રીતે, કેટલા અતે ડવા તળકકાએશાં વર્ઝચ 
રજ કરવાની છે એની જ તાલીપ્ર આપવાની બાફી રહી, જ્યારે ભાષાની કી 
થા પૂર્ણ_પરિચિત હેતું એ બાબતનાં. ખે પાસાં છે. એક તો ભાધાની સોમને 
અતાયાસ, લગભમ એક રેપની જેમ ય'ત્રવત્‌ ઉપયોગ કરવો એ બાળતને પણુ 
ભાષાતી સામમીને પૂર્ણ પરિચય હોવો એ અર્ધમાં સમાવી શકાય, પરછ એ 
સામમીતો આ કક્ષાએ પરિચય હોય તેટછું ભાષાશિક્ષક માટે પૂરતુ' તથા. એ 
ભાપાસામમ્રોનો પોતે અનાયાસ લગ્રભગ એક ટ્રેવતી રીતે યજવતૂ ઉપ્‌ોગ શ 
* રોતે અથવા કયા કારણે કરૈ છ તેની 3 માહિત પણ પણુ તેને હાવી જેઈએ, એલે કે 
એ સામના, આવા વપરાશવી પાછળ ક્યા, નિયમો, કેઈ વ્યવસ્થા, , કુવ્યા વ્યાકરણ 
રહેલું છે તેતો પણુ તેને પરિચય હોવો જેઈએ, કારયુ દખોતું જે એ ન્વારે 
પ્રાતે જણે છે તે ભાષાસામમ્રોથી વિઘ્યાર્યો'એને પરિચિત કરતો જશે ત્યા? એ 
હમેશાં સીધી રીતે પેલા વિષયો ભણાવશે .એમ નડી પણું વિદ્યાોધોએ પોતે 
જેતાથી પરિચિત ચાય છે તે ભાષાસામમીમાંયી એ સામમીતો વપરાશના નિયમે!- 
થી આપોઆપ પરિચિત થતા રહે એની એ સતત કાળજ રાખરે; અને ઝો રીતે 
ભાષાસામથીથી જ ત પણુ ચતા _ વપરાશતા_ તિયમોથી પણું વિત્વારી એતે 
પરિચિત કરશે. 

અહીં એક વાતની ક કરી લેવો જેઈએ, લાધાસાચમીના નિયનો 
પરિચય શિક્ષકને જે સંતે થયો છે તેના ઉપર તે એ નિયમોને હઈ રીતે શીખર 


એને! આધાર રહે એ'દેખીતું છે. 


શપ્ષરપ્રજ્ઝીપ્ત અને ભાષર્પશેક્ષણુ સ્પ 


પાણિનિના સમયમાં અથવા તો. એરિસ્ટાટઉતા સમયમાં પણુ ભાષાસામપ્રીના 
વપરાશતી પારળ કામ કરતા નિયમોને વર્ણુવવામાં આવ્યાની માહિતી આપણી 
પાસે છે, ભાષાસામમ્રીતા વષરાશની પાછળ .કામ કરતા તિયમોતા વર્ણુનતી મુખ્ય 
ત્રણુ રોતો? શિકૂક અજમાવી શકે અતે એે રીતે પોતાના વિદ્યાર્થીઓને એ 
નિયમોનો પરિચય કરાવીતે ભાષા વિશે શોખવી શકે જે કા શાધા શીખવામાં 


ઉપયોગી થાય, ક જિ લિ 
આરશાત્મક ભાષા શિક્ષણ 


પર'પરાપ્રાપ્ત વ્યાકરણે।માંથી ભાયાની સામત્રીના વપરાશતા નિયમો જે 
શિક્ષક શીખ્યા છે તે સામાન્ય રીતે વર્ગમાં આ ભાષામાં આ સામત્રી આ રીતે 
વપરાય છે અતે આ રીતે વપરાતો તઘી, એમ શોખવશે, એટલે કે તે પોતાના 
વિદ્યાથી'ઓને સતત “આમ ન લખાય, ભાષાતે! ઉપયોગ આ રીતે ન થાય' એવા 
આદેશો આપશે, ગુજરાતી બાળકોને અગ્રેજ શીખવતા અ'ચેજ મહાશય અથવા 
તો અ'ગ્રેજ મહાશય જેટલું જ લગભગ અ'ગ્રેજ જણુતા કાઈ શિક્ષક વિંઘાથા"- 
એને વારે વારે ટપારવાના $ 11009 8૦૦5 ન ખોલાય, 110 5૦ ત ખોલાયે, 0105 
15 8 ૦0150 નહીં પણુ 3115 13 01 ૦૬018૦ એમ બોલવું જેઈએ, 4 દોકલ 
(૪૦ 0015 એમ જે કાઈ વિવયાથી* ખોલશે કે મોટે ભાગે લખશે તો તરત તેને 
સુધારવાના, છઘંતટતું ભૃત્તકાળ છેાંળટર્લ્ત નણીં' પર'તુ 97૦૫૩૬ થાય, પાંચ વખત 
સુધારો--આ સુધારણાની પ્રડિયા એટલી તો ન્નેરદાર હોય છે ' ભાવાશિક્ષણુનું' એ” 
*ૃન્‍્દ્રવતીપ પષ્યેય જ જણે કે બતી જય છે, બીજી ભાષા “શી'વતી વખતે તેતુ” 
વ્યાકરણુ શીખવવું કેટલેક અ*શે જરૂરી છે એ સ્વીકાર્ય છે, કારણુ કે ખીજ ભાષા 
શીખતો વિદ્યાથી" હવે બાળક મટીને કિશોર બન્યો હોય છે, અને પદાર્થને, 
બાખતને, ઘટનાને સમજવાની એની શક્તિ ઘણી વિકસી હોય છે એ હિસાખે ભાષાની 
સામમ્રોના વપરાશના નિયમે। તેને સમજાવવાની કાશિશ કરવી ઘણી જરૂરી છે. પર'પુ 
તે નિયમો! કતરી રીતે સમજાવવા તે અગત્યની બાબત છે, : 


એ તો સ્પષ્ટ છે કે બીજ ભાષા શીખતા વિદ્યાર્થી તે'બીજી ભાષાની સામમ્રીતા- 
વપરાશના 'નિયમો! પરપરા'પ્રાપ્ત વ્યાકરણુને આધારે શીખવવાતે। પ્રયત્ત સાચી 
દિશાનો ,નથી. આનાં કારણ સ્પષ્ટ છે, મોટા ભાગનાં પર'પરાપ્રાપ્ત વ્યાકરણ 
(અ ચેજ 'વ્યાકરણુ મ્રષ્ધાં) ભાષાની સામત્રીઃ કઈ રીતે વપરાય છે તેતાઃ “અધૂરા, 
અસ્પષ્ટ અને ગૃ'ચવણુમાં નાખનારા નિયમો! આપે છે, ખરેખરા વાસ્તવિક જીવનમ 
જે તે ભોષાની સાંમમ્રી કેવી રીતે વપરાય છે તેડું વર્ણુત કરવાને બદલે એ ક 
“વી રીતે વાપરવી 'નનેઈએ તેના આદેશો આવાં જ્યાકરણેમાં નનેવા મળે છે, બ? 


ફદ ભષ્ષાવિગ્ાત છાતે 'ભાપાડોજ્કપેપનુ” દાણ 


ઉપરાંત પરિભાષાની અસ્પપ્ટતાએ, અસ્પષ્ટ સતે ગૂ'સ્વસુશયરર વ્યાકરાર્મીવિભાગો 
અતે સૌથધી વધુ તો એ બધાની ગોળગોળ રજઆત ત્ગીતાં અ'મેજી વ્યાકરણ%માંથી 
પણુ ટાંકી શકાય છે, (જુઝો 1111083%, 009* 158 1૦ 166.) ભાઘાતી સામના 
વપરાશના નિયમોનું વર્ણુત આવાં વ્યાકરણેમાં ભાષાના શુદ્દ-અશુદ્દ અથવા સાચા" 
ખાટા વપરાશની પરિભાષામાં થયું હોવાથી એ વર્ણન મૂલ્ય-નિર્દેશક બની રહે છે. 
સમા કારણે વ્યાકરણુ ભાષાની સાચ્મ્રોના વાસ્તવિક.લપરાશતો તાદડય ખ્યાલ ગયાપે 
છે તેમ સમત્વવાને ખદલે વ્યાકરણુ એટલે શુદ્ધ ભાષા કઈ રીતે વપરાય છે તેતે 
“અધાલ આપતું શાસન એવી માત્યતા બધાય છે, ચુદ્ધ-અશુદ્દ ભાષા વપરાશ દૈખીતી 

રીતે સાપેક્ષ હોવાથી ભાધા શીખનાર વિદ્યાથી” એક વ્યાકરણુમાં જેતે શુદ્ર વપરાશ 
ગણ્યો હોય તેવા વાકયતે બક્ત વ્યાકરણુમાં અરુદ્ર વપરાશ તરરીકે વાંચે છે અને 
'ચવાડ!માં પડે છે. (જુગ પ1તતડ-0-. 164) 

આ બધુ નેતાં આદેશ્ઞાત્મક ભાષાશિક્ષણુ વિદ્યાથી'તે ભાષા વિષે શાખવતાં 
શીખવતાં લઘુતાશ્ર'"થિ અને તીરસતાને જન્મ આપતારું થાય છે, 
વસતાત્મક ભાપાશિક્ષણ 

પણુ આતે! અર્થ એ નધાં કે ભાયાશિક્ષણમાં વ્યાકરાગુને «રા પણુ સ્થાન 
નયી, વ્યાકરણુ ભાષાશિક્ષણુમાં કેવી રીતે પ્રવેરો છે તેના ઉપરથી વ્યાકરણુતા 
શિક્ષણનું ભાપાશિપણુમાં મહત્ત આંઈી રાકાય, એક રીતે ભાયાવિજ્તાનના અજયાસતું 
ઝ'તિમ અતે સખ્ય ધ્પેય-ભાષાની_ સામમીના વપરાશના નિયમોનું. ળને એકલો 

. ચોકસાઈથી, સરળતાથી, ઝીણવટપૂઈક અને - વિગેતથી-વર્ુત. કરવાનુ છે.. આવું 

તીન દેખીતી રીતે ઘણી સકુલ રૈદ્ાન્તિક ભૂમિકા ઉપર આધારિત હોઈ આ 
વર્ણુનને “યાકરણું' એવુ' નામ આપવુ' હોય તો આપી શકાય. 

આવુ સ્પષ્ટ, ઝીણુવટભયું” અને તેથી સમજવુ" રરળ વહન ભાષાસિદ્ણમાં 
ઘણુ' ઉપયોગી થઈ શકે, અગ્રેજી શીખતા ગુજરાતી કિશોર (હવે એ બાળક મહીને 
્રશ્નો પૂછતો, કાર્યકારણુના સંળ'ધો શોધતો કિશોર બન્યો છે તેથી)તે કથારેક તો 
પ્રશ્ન થવાને] જ કે 9પઝ્પુટ પરતુ ઇપાતળટ કેમ, છુટ કમ તક? અથવા ત 
૧૬૫૦: 1311:, 1311)1 લગેરેતે “«ઉ' લગાડવાધી ૧૫૦ઇલ, 14114, 1 છાટ «નાં 
ભૂતકાળ રદર્શાવનારાં કિયાપરદોા બતે છે પરતુ હ0#'ને (4' નથી લાગતો, પતે 
ટત નધી લાગતો, 9શંતરતે લઉ નથી લાગતો, પર'તુ 0૪, 001, 0700૬1 
જેવાં ભૂતકાળ દર્શાવનારાં ડિયાપરો છે તેતું ચે કારણ ? ભાધાન્તિનના અરી 
આ બધાંની પાછળ નિયમોની જે ભાત કામ કરે છે તેતું વર્ણુત ક્યું હોળ છે 
સેટલે એ નિયમો પેલા પ્રઘ કરતા કિમોરતે સમરી શકાય, 308 જેવા દપ 


લાષારિક્ષણ અતે ભાષપવિગપ્ય ૩૭ 


પણુ મૂતકાળદર્શક રૂપ 5005વી જેમ કઇ છે અતે 91108 જેવા 009 
ડિયાપદતુ' ભૂતકાળદર્શક રૂપ 07018 1ની ઝેસ 0૦૫૪0 છે તે દર્શાવી એ નિયમો 
કેના જુદી જુદી રીતે પ્રવતે' છે તે સમન્નવી શકાય, ભાધામાં આવી અનિયમિતતા 
ઘણી એઇછી હોય છે અને ભાતતું સમતુલત વધારે જેવા મળે છે એવું સમજનવવાધી 
ફિશ્ોરતે ધરપત થશે 'ે વ્યવસ્થા હરે, ચોક્કસ ભાત હરે, તો તો એ ભાયાને જરર 
આત્મસાત્‌ કરી શકશે. 


શિક્ષક વર્ગમાં ભાષા શીખવતી વખતે જ્યારે એમ કહે છે % આ વાકયતુ' 
નકારાત્મક વાકય આ રીતે થાય છે અથવા આ પ્રકારનાં કિયાપદોતાં ભૂતકાળનાં 
રૂપ આ રીતે થાય છે ત્યારે ઝે એતા ભાષાવિજ્તાનના ત્તાતને। વિનિયોગ કરે છે 
તેમ કડી શકાય. એટલે કે ભાષાશિક્ષકે ભાયાવિજ્ઞાનની તાલીમ લેવાની -છે-તેતો 
અથ એટલે જ કે ભાષાવિજ્તાને ભાષાનું' ચોકસાઈપૂર્વક, ઝીણુવટભર્યુ” અતે તેથી 
સમજવું સરળ એવું જે વર્ણન ક્યું હોય છે એતો અભ્યાસ તેણે કરવ જેઈએ, 
ભાષાનુ' વર્ણન એ ભાષાકિન્નાતનો--_અભ્યાસ વિષય છે અતે એ ભાષાનુ' વર્ણન 
ભઃવાશિક્ષકતે વર્ગ માં ઉપયોગી થતું હોઈ દેખીતી રીતે ભાષાવિતાનને અભ્યાસ 
ભાષાશિક્ષકે કરવો પડે, એટલુ' જ નકી' ભાયાશિક્ષણુ એ મૂળભૂત રીતે અથવા તો 
પ્રાથમિક રપે સાંભળવુ' અને બોલવું' એ ખે કૌશલ્યોતુ' અને દૈતીવિક રીતે 
અથત્રા ગૌણુ રૃપે વાંચવુ અતે લખવુ' એ બે કૌશલ્યોતું” શિક્ષણુ છે એ સ્વીકૃત 
હજ્રીકત જતાં ભાષાને ચોકસાઈથી સંશળાવવા ઝાતે બોલાવવામાં ઉચ્ચારણુશાસ્રના 
અભ્યાસનો વિનિયોગ પણુ શિક્ષકે વર્ગમાં કરવો પડવાને. (ગોળ'. માંના . જોને 
ખોલતી વખતે ભોં હજુ પહોળું કરે એમ કહેતો શિક્ષક તેતા વ્યાકરણુશાસ્ના 
સ્ાતતો વિનિયોગ કરે છે તે સ્પપ્ટ છે, 


આમ વર્ણનાત્મક ભાષાશિક્ષણ માટેની સામમ્રી પૂરી પાડવાતુ' કામ ભાધા- 
વિજ્તાનનુ' છે. ભાધાવિનાનને! અભ્યાસ શિક્ષકને ભાપાશિક્ષણુની કોઈ પદ્દતિતી સીધી 
પ વા ક જ. ભ # જ ઈ 
તાલોમે આપવાનુ' કામ તથી કરતો, શિક્ષકે વર્ગમાં ભાષા કેવી રીતે શીખવવી, 
કયા તળક્કાએમાં શીખવવી તે તકી કરવાનુ' કામ શિક્ષકતું' છે, અથવા અભ્યાસ 
કમ ઘડનારાઓ અને પાઠયપુસ્તક રચતારાઓનુ' છે. પર'તુ ભાષાવિત્તાનતો અભ્યાસ 
એ માટ્ેતી મૂળભૂત સામત્રી પૂરી પાડે છે. 


પરિણામદાચી ભાષાશિક્ષણ 


ભાયાશિક્ષણુના અભ્યાસમાંથી પ્રાપ્ત થયેલું, ભાષાના સ્વશપ અને કામગીરીનું 
વર્ણન શિક્ષકને વર્ગ માં ઉપયોગી થાય છે, એટલું જ તહિ, ભાષાવિજ્ઞાનતા અભ્યાસને 


3્ટ ભાષાવિ્તાત અને ભાષાડોશકયેોતુ* સિક્ષ 


કારણે પ્રાપ્ત થયેલા ભાષા વિષેના કેટલાક સ્પષ્ટ ખ્યાલો પણુ તેના ભાધાડિક્ષણને 
પરિણાસદાયી અથવા ફળદાયી બતાવે છે. ભાષાવિજ્ઞાતતા અભ્યાસને કારણે શિશક 
જણી શકયો હેય છે કે ભાષા શીખવવી એટલે ભાષાનો જુદાં જુદા કીસ. 
શીએવવે આ કદલ એક ભાત તરીકે ચિતા સ્થિર કરવાની, [ચિત્તસ્ય કરવાની 
ગ્રફિયા એ ભાષાશિક્ષણુતી પ્રક્રિયા છે એવું જનણુતો શિક્ષક વિદ્યાથી'ને વી રીતે 
ભાષા શીખવે છે કે જેથી વિદ્યાર્થ'તે આ બધાં કીૌશલ્યોની ભાત અને સામો 
એવી રીતે આત્મસાત્‌ થાય છે કે જેથી તે તળભાષકની માફક પરિસ્થિતિ અતૃસાર 
ભાષાનો અનાયાસ, આપોઆપ એક ટેવની જેમ ય'ત્રવત્‌ ઉપયો કરી શકે છે, 
ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસમાંધીં શિક્ષકતે એવુ સાત લાધ્યું છે કે ભાષાનો કોઈ 
ઉપયોગ અશુદ્ધ નથી, હકો નથી, સૃુધારવાને પાત્ર તથી ૫ર'તુ ભાષાની જ 
અમુક રીતનો ઉપયોગ સર્વસ્વીકાર્ય હેય છે અઘવા _અમુક જ જૂઘમાં અમુ 
જ સંદભ" અને પરિસ્થિતિમાં સ્વીકાર્ય હોય છે; અલબત્ત, ભાષાની દના 
અમુકેપર્ટારેનો રતો પ્રયોગો તળલાધકે મોટે _પરભાધીના અથવા અન્ય ભાષીતા બતો 


રહેલા હોય છે, દે 


સર્તચૂફેો 


તળભાષફ માટે પરભાષીતા અથવા અન્યભાધીના બની રહેલા ભાધાપ્રયોગેતુ” 
અતુમાત ભાધાવિજ્ઞાનના અભ્યાસને કારણે ભાધાશિક્ષક કરી શકવાનો અતે એવા 
પ્રયોગો કેવી સરતચૂકો તરીકે એળખાવી શકાય (ભૂલો તરીદે તઠ!' ૪) તેતાથા તે 
તેના વિઘાથી'ઓને સાત કરતો જવાનો, ગુજરાતીભાધીઓની જાંયુક્ત ફિયાપદ'તા 
વપરાશતો ખાસ વિશેષતાથી પરિચિત શિક્ષક ગુજરાતી વિદ્યાથોઓતે અજી 
* શીખવતાં, ગુજરાતી ભાષક પાસેથી એક દિવસ આવા વાકયતા પ્રયોગની અપેક્ષા 
રાખવાને જ $ 7 18 ત 16001010 અથવા તો 3 20૫૯૦ 1111 1૯551085. 
આવાં અગ્રેજી વાઠયો સાંભળી ભાષાવિત્તાતના અભ્યાસી એવા અ'પૈજી ભ્ાધાતા 
શિક્ષકતે ભાગ્યે જ આધાત લાગવાને1, એ જણે છે કે પ ન ટેલિફોન 
કય' અઘવા ભે' તેને આશીર્વાદ આપ્યા' જેવી ઉક્તિગ વાપરે છે અને એ ઉક્તિને 
કારણે અ'શ્રેછ બોલતી વખતે ગુજરાતી લાષક 1 10360 સ લ *1 833૮ 
10 છત્ડશોટૂક જેવી સરતચૂકો કરવાનો જ, ખરેખર તો 1 ઇતળટટત એવે પ્રમોક 
સાંભળીને શિક્ષક ગૂ'ચવાવાને ગદલે ઉરખાવાનો, ઠારણું ક તેણે જે ભાત વિવાર્ય તા 
ચિત્તમાં સ્થિર કરવાને પ્રયત્ન કર્યો છે તેમાં તે લેળ થયો છે તેની તિદાની. જા 
સરતચૂક છે, વિવાયો'એ ૯ લગાડવા માટેતો જે નિયમ તારવા છે રે નિયમને 
આત્મસાત્‌ કમો છે, બીછ ભાતની તાલીમ તેણે હવે વિદ્યાષી'ને અાથવામી છે. અથવા 


ભપ્પપવિજ્તપ્ત અને ભપ્પર્પ્શષલ્ઞણુ 3ટ 


તા એક સાથે તેણે એવી રીતે આ આખી ભાતતી વ્યવસ્થા શીખવવાની છે કે 
જેથી વિદ્યાથી" એની મેળે સમજી લે કે અમુક ઠેકાણે વ્વ ઉમેરવામાં આવે છે; 
અમૃ ટેકાણે 08-5818, 1108-1818, એમ થાય છે; અમુક ઠેકાણુ 901-001, 
શીપા-510 ગમતુ' એમ રહે છે. ભાષાવિત્તાનનો અભ્યાસ એની ભાષાની સામત્રીની 
ભાત કઈ રીતે વિદ્યાથો'તે સારામાં સારી રીતે આત્મસાત્‌ કરાવી શકશે, તેની 
સરઝમાં ઉમેરો કરશે, એ સૂઝને કેળવશે અતે એને ખે ભાષાઓની ભાતના સરખા- 
પણા અતે ણિન્તતાને સમજતાં, તારવતાં અને એતે આધારે શકય સરતચ્ૂકાનુ' 
અતુમાન કરીતે એ 'વી રીતે ટાળી શકાય એ માટેતા માર્શો સુઝાડરે. 


સર્તચૂકોતુ' અવુમાન અતે સાવચેતી 


ભાષાવિજ્ઞાનને। અભ્યાસ એ વસ્તુ તર ધ્યાન દોરે છે કે આ જગતની બધી 
જ શાષાઓમાં કોઈ ને કોઈ પ્રકારતું સરખાપણુ' છે એટલે કે ભાષાની જે સામમ્રી 
અને સામમ્રીના વપરાશતો ભાત હોય છ એમાં કેટલુ'ક વૈશ્વિક હોય છે. વળી સામા 
પદ્લે એ પણુ ઉષ્ઠીકત છે કે આ જગતની ખધો જ ભાષાઓ કેટલીક ખાળતોમાં 
તદન ખેજ્નેડ હોય છે એટલે કે ભાષાની અમુક સામમ્રી અને તેના વપશાશતી ભાત 
જે તે ભાપાની પોતાની આગવી હેય છે જેને કારણે તે અલગ ભાષા ખને છે. 


હષીક્ત આમ હોવાને કારણે જ્યારે કોઈ પણુ કિશોર, પીઢ કે વૃદ્ધ ખીજી 
ભાષા શીખે છે ત્યારે એ જે પ્રથમ ભાષા શીખ્યો હોય છે તેતા જેવી કે દેખીતી 
રીતે તેના જેવી લાગતી ખીજી ભાષાની સામમ્રી અને સામમ્રીના વપરાશની ભાત 
તેતે બોજી ભાષા શીખવામાં મદદરૂપ થાય અથવા ગેરરસ્તે દારતારી ખતીને 
આયડખીલીરૂપ થવાની, શિક્ષક ભાષાવિજ્ઞાનને અભ્યાસી હોવાથી પોતાના વિદ્યાર્થીની 
પ્રથમ ભાષાતા વ્યાકર્ણુથી પરિચિત થઈ શકવાનો અને ળીજી ભાષાના વ્યાહરણુથી 
પણુ તેણે સજ્જ થવું રહુ, ખત્તે વ્યાકરણુની સરખામણીને આધારે એ ગેરરસ્તે 
રારનારી દેખીતી સરખી બાબતોને અલગ તારવી શકશે અને પોતાનો વિદ્યાર્થી” 
કઈ જગ્યાએ કેવી રીતે ગેરરસ્તે દોરવાઈને બોજી ભાષાની સામત્રીને! ઉપચાગ 
કરવામાં સર્તચૂક કરશે તેતું અનુમાન કરીને એ સરતચૂક કેવી રીતે ટાળી શકાય 
તેની કાળજ રખી શકશે, આથી જ ભાષાવિજ્તાનતે અભ્યાસી તેવે! દરૈક શિક્ષક 
જણે છે કે ગુજરાતીભાષી વિદ્યાથી"તે અગ્નેજ શીખવવા માટે જે તેયારી કરી 
હોય (સામથ્રીઓની* પમંદગી, તળકાએ, રીતની ) તેવી જ તેયારી ડ્રેન્ચભાષી 
વિદ્યાધાને અ'ગ્રેછ શીખવવા માટે ચાલી શકે નહી', આ જ કારણે લોંગમેન્સ લે'ગ્વેજ 
લાઇમ્રેરીની કેઈ શ્રેણીમાં પ્રકાશિત થયેલો અ'ગ્રેજની પ્રાઇમરી રીડર ખૂધા જ 
પ્રદેશની બધી જ નિશાળોમાં ઉપમેો!શી થઈ શકે નહી, એટલું જ નહી, બધાં 


૪૦ લાષાવિજ્તાત કને લાપાડોશતયોતુ” દિકણ 


પે 


ગૃજરાતીભાધી બાળકને માટે પણુ એક જ પ્રકારની અ'મેજી રીડર ચાકી કકે 

નહીં કારણુ કે ભાષા શીખવા માટેતી દરેકની જરૂર જુદી જુદી રોય છે. ઉછેર, 
સવિધાએ, વાતાવરણુ, સમયૃતી ફાળવણી એ બધાં પરિબળો જુદાં જુદાં સમર 
જેકે આતો અર્થ એ તો નહી' જ કે દરેક વિદ્યાર્થી દીઠ જુદી જુદી રીત, જુદો 
અભિગમ શિક્ષક અપનાવશે. અને એતે] અર્થ એ પણુ નહીં * ૬?રક વિલાથ 
દીઠ જુદો અભ્યાસફમ અને જુદુ પાઠયપુસ્તક રચવું જેઈએ, પરતુ ઘડાયેલા 
અશ્યાસકૃમ અતે રચાયેલાં પાઠયપુસ્તકોમાં, પોતાના વિઘ્યાધી'એઓ અનુસાર જરૂરી 
સુધારાવધારા કરી લેવાની અતે એ રીતે પોતાના વિદ્યાધી'એ અતુસાર પાતાના 
ભાષાશિક્ષણુનું આયોજન કરી લેત્રાીની તાલીમ એને ભાષાવિસાનતા અજ્યાસમાંથી 
મળી રહૈ છે. 


ભાષાશિક્ષક માટે ભાપાશિક્ષણુતો અભ્યાસ અનિવાય ? 
ઘણીવાર એવી દલીલ કરવામાં આવે છે કે શિક્ષકને ભાષાવિઝાતતી તાલીમ 
આપવી અનિવાર્ય નથી, આ તાલીમ સહાયકારક છેં, ભાધા ચિક્ષણુમાં મદદરૂપ છે 
એમ સ્વીકાર્યા તાં આવી દલીલ્લનો મુખ્ય ચૂર એ રેય છે કે સિદ્ષદે પોતે તો 
શિક્ષણુ માટેની સામત્રી, અભ્યાસકમ, પાઠયપુસ્તક તયાર કરવાનાં હોતાં નથી. તેરે 
તો. મળેલ તૈયાર સામમ્રોને નિયત કરેલા સમયમાં વિવ્રાથી'એને શીખવવાની દેય 
છે, સરખામણી પણુ કરવામાં આવે છે કે શિક્ષક તો તયાર રસોઈ પીરરાતારો છે; 
રસોઈ તૈયાર કરનારો રસેઇઇયે] નથી, 
ઉપરછલ્લી રીતે આ દલીલ ઘણી વજદવાળી લાઝે છે, પર'તુ શિદદણુ 
* અને તેમાંયે ભશાયાશિક્ષણુતી પ્રફિયાને! ઝીણુવટધી વિચાર કરતાં અઃ દલીલ ટકી 
શકતી નથી, અલબત્ત, ભાઘાશિક્ષણુતો_અભ્યાસકમ ઘડતારાએ અને ભાધાનાં પાઠચ- 
પુસ્તદ્ા રચનારાએએ ભાધાવિસાતતો અભ્યાસ કરવો જેઈએ, તેમાં બમ નથ 
પર'તુ ભાષાશિક્ક મારે શાયોશિક્ષણુમાં, ભાંઘોવિતાનેનો એભ્યોશ સહાયકારક અને 
મદદદૂપ છે જ અતે તેથી આવશ્યક છે, પેલી સરખામણીને આગળ ચલાવરી કેય 
તો એમ કળી શકાય કે એ વાત તો સાચી છે કે શિક્ષક. તો વર્ગમાં તકાર રસોઈ 
પ્‌્‌ર્સવાની કામગીરી જ બજવે છે, પરતુ ગે રસોઈ કઈ રીતે તેયાર કરવામાં 
આવી છે એની પણુ ણુ અતે આવડત ને પીરસતારમાં હોય તો પોતે જેને એ 
રસોઈ જમાડવાતી છે તેમતે અતૃકળ થાય તેવા સુધારા-વધારા એ કરી શે, કારણ 
રૃખાતું છે, આ રસોઈ તો એક મોટા સમૂવને, લગસઝ એક ભાષા ખોલતા આખા 
ભાધાસમૂહતે (દા. ત,, ગજરાતી ભાષા ” ળોલતા ભાષક માટે અજી સામમો) 
તર શામે સખીને કરવામાં આવી છે. એમાં તાનાં નાત જશને “યાલ 


ક 


શાષાવિજ્ઞાત અતે લપ્ઘાસિક્ષણ ૪૧ 


રાખવામાં આવ્યો હેતો તથી, એક રીતે આ રસોઈ પકાવેલી છે પણુ એતા સંપૂણ 
અ'તિમ રૂપમાં તૈયાર તથી એમ પણુ કહી શકાય, જપતારાએતા સ્વાદતે અહૃરપ 
પુ, મસાલાએ, વઘાર વગેરે ખાફી છે એટલું જ તળી, એમતા પથ્યાપધ્યતે અતુર્પ 
સુધારાવધારા પણુ બાક છે જે કર્યા પછી જ પીરસવામાં આવે તો એ જ્મતારાએ 
માટે પથ્થર અતે સ્વાદિષ્ટ બની રહે, શિક્ષકની કારગીરી કઈક આયી છે અને આ 
કામગીરી બજવવા માટે તેણે ભાષાવિજ્ઞાન તાલીમ 1 લેવાની છે. એ તાલીમ લોધી 
હરે તો પોતાનો વિધાથી એને અનુરૂપ, અતુપૂળે અને પથ્ય-સ્વાદિષ્ટ (રસ પડે 
તે3) સ્વાધ્યાયો તે રચી શકશે, આ સ્વાપ્યાયોતું મહત્વ ઘણું છે કારણુ છે એ 
સ્વાધ્યાયોની મદદથી જ (જેમાં પુતરાવર્તત, પ્રશ્નો-ઉત્તરે, ખાલી જગ્યા પૂરે 
વગેરેની કવાયતો, ભાષાના નિયમોતી જાગુકારી દઢ કરાવતારી પેટર્ત પ્રેક્ટિસ, 
સંવાદ, વાર્તાલાપ, વર્ણ તે વગેરેની કસોટીએ વગેરેને! સમાવેશ થાય છે) તે પોતાના 
વિદ્યાયીઓને બીજી ભાષા સરળતાથી પરિણામદાયી રીતે શીખવી શકશે, 


પ્રથમ ભાપા શિક્ષણ અને ભાપાવિજ્ઞાન 


આ તો યઈ ખીજી ભાષાના શિક્ષણુની વાત. પ્રથમ ભાષાના શિક્ષણુમાં ભાષા* 
વિજ્ઞાનને! અભ્યાસ કોઈ રીતે ઉપયોગી થઈ શકે કે કેમ તે સુદ્દો પણુ વિચારવે। પડે. 
પ્રથમ ભાષતું જે ઔપચારિક શિક્ષણુ શાળામાં શરૂ કરવામાં આવે છે, તેમાં તે 
માત્ર વાચતાં અને લખતાં જ શીખવવાનું બાકી રહે છે. પણુ વાંચવાતું' અતે 
લખવાતું શીખવવું એટલે શૂં તેનો સ્પષ્ટ ખ્યાલ શિક્ષકતે હોવો જેઈએ, 


આજવુ' પ્રથમ ભાષા શિદ્ટણુ 


પ્રથમ ભાપા શિક્ષણુની આજની ર્યિતિનુ' વર્ણુન કરવાથી કેટલીક ચોખવટ 
થઈ શકે તેમ છે, ગુજરાતીભાધી બાળકોને ગુજરાતી ભાષા શીખવવી એટલે શું ? 
આપણા અભ્યાસક્રમ ઘડતારાએ 'ે પાઠયપુસ્તક રચનારાઓ ગમે તે માનતા હોય 
પરતુ લગભગ દરેક સરેરાશ શિક્ષક તો સ્પષ્ટ જ છે-બાળકને શુશ્ધ ગુજરાતી 
ભાષાના ઉપયોગ શીખવવે।. ખોલવામાં અને ખાસ તો લખવામાં શુદ્ધ ગુજરાતી 
ભાષા શીખવવા મારે એ એટલે ખંધા ઉત્સાઊી છે કે એ ઉત્સાહ ગંડેપણ 
સુધી પહોંચી ગયાનું કડી શકાય, શુદ્ધ ગ્રજરાતી શાષા એટલે વ્યાકર્ણૂશુદ્ધ 
ગુજરાતી ભાષા એની પણુ એને ખાતરી છે, પાઠેચપુસ્તકો જે ગુજરાતી ભાષામાં 
હપાયાં છે, તે શુદ્ધ ગુજરાતી ભાષા છે તેનો તેને વિશ્ચાસ છે. આ શુદ્ધ ગુજરાતી 
ભાષા તેશે વિદ્યાર્થ'તે લખતાં શીખવવાની છે એમ તે ગવૂતપૂર્વક નિષ્ઠાથી 
માને છે. 


જર્‌ ભાષાવિત્તાન અને ભપ્પાડોકલયેાનુ* સિક્ષણ 


શાળામાં આવેલો લગભત્ર દરેક વિદ્યાથી” ઘરમાં ટે સાજમાંથી જે ગુજરાતી 
ભાષા શીખીને આવ્યો છે તે અને આ ચુદ્દ ગુજરાતી ભાયા વચ્ચે ઘણે! તફાવત 
હોય છે. મોટે ભાગે ઉચ્ચારણો શન્દપ્રયોગો અને વાકયપ્રમોગામાંથી એ તદાનત 
તારવી શકા્‌ય છે, ગુજરાતી ભાષા અનાયાસ એક ટેવર્પે ય'ત્રવત્‌ ળેલી શકતે! પંચ 
વરસતો ળાળક જ્યારે લખતાં શીખે છે ત્યારે (અને પહેલાં એને લખતાં ૦ 
થો'વવામાં આવે છે) પોતે જે ભાવા બોલે છે તેને લખવાને પ્રયત્ન કરે છે, 
અથવા તે। તે ભાષા તેનાથી લખાઈ «ય છે, ગુજરાતીના સિક્ષકે વરસે! સૂધી તેતે 
સુધારવાનું (() ભગીરથ કાર્ય કરવાનું રહે છે, આમ છતાં વારેવારે જેતે સુધારવામાં 
આવ્યો હતો તે વિદ્યાથી" ભણી રલા પછી, સ્તાતક કે અતુસ્તાતક થયા પછી, 
ગુજરાતી ભાષા ખોલતી વખતે જ નહી, લખતી વખતે પણુ શુદ્ધ ગુજરાતી ભાષાને 
ઉપયોગ ભાગ્યે જ કરૅ છે. ી 

રમૂજ આવે એવી બાબત તો એ છે કે શુદ્દ ગુજરાતી ભાષા શ્રોખવવાનો 
પ્રયત્ત મોટે ભાગે લખાણુ 8૫? કેન્વિ થતો હોઈને ન્ેડણીની એકવાકયતા 
અથવા ન્નેડણીની શુદ્ધિ ઉપર મોટે ભાગે ડેન્દ્રિત થાય છે અને પ્રથમ ભાધા શિક્ષણનું 
લગભગ એકમાત્ર ધ્યેય જેેડણીની શુદ્ધિ બની રહે છે, કારણુ સ્પષ્ટ છે, વિવ્વાયા”ની 
પ્રષમ ભાષા; અને પ્રથમ ભાવા; વચ્ચે જે તફાવત છે તે લખાણુમાં તો મોટે 
ભાગે નેડણીમાં જ પ્રતિબિ'બિત ચાય છે. એટલે પ્રથમ ભાષાક્નાં ઇઉચ્ચારજો 
લખાણુમાં પ્રતિખિ'ખિત ઘતાં જેડણીની ભૂલે! વધારે થવાની, કયારેક માન્ય ભાષાના 
ન હોય તેવા શબ્દપ્રયોગો અને વાકયપ્રયોગોતી સુધારણા પણુ થતી હોય છે. પણુ 
તે કયારેક જ. 

એટલે ભણેલો માણુસ જ્નેડણીની ભૂલો કરે તો એતે એટલુ' બધુ' મહઉત્ત 
આપવામાં આવે છે દે લખાણુની ખીજ ગુણુવત્તાના ભાગ્યે જ વિચાર ડરવરામાં 
આવે છે, વળી, વ્યાકરણુશુદ્ ભાયા શોખવવાની દેવાથી અ્યાસામેામાં વ્યાકરણુતા 
અભ્યાસતે પણુ ધણુ વધારે પડતું મછર્ત આપવામાં આવે છે, વ્યાકરણના અભ્યાસથી 
વ્યાકરમૃશુદ્ર ભાષા શીખવી શકાય એ બાબત ઘણી વિવાદાસ્પદ છે. વળી, વ્યાકરણુને 
તામે પણું જે કઈ ભણાવવામાં આવે છે તે આપતુ આગળ હ્ેયું તેમ, “આમ 
લખાય અને આમ ન લખાય' એવું આદેશાત્મક ભાયાશિક્ષખુ હોય છે, વળી ગયે 
સારેશાત્મક ભાષાવર્ણન પણુ ઘણુ' અસ્પષ્ટ, ગૂચવાડાભ્છું અને શોખવનારને 
પોતાને માટે પણુ એક પેદરૂપ ફરજ હોય છે, મોટે ભાગે તો શિક્ષદો વ્યાકરણ 
ભણાવતા જ નધી અને વ્યાકરણુ ભણાવવા સામે બળવે। પણુ કરે છે તે ઝેડેક રીતે 
સાર છે, કારણ કે વ્યાકરણના નિયમો ગોખીને કે ૫૬ રાખીને છે દારા માઇ 
તારા ગુરુ મેળવવા સિવાયનો બીન્ને હોઈ તેતૃ રોતો નધી, 


ભાષાવિજ્તપ્ત અતે ભપ્રપાશિક્ષણુ ન 


પ્રથમ ભાષા શિક્ષણના હૈતુશ્સા અતે ભાષાવિજ્ઞાનને। અભ્યાસ 

પૂરુ આને અર્ષ એ નથી કે જ્ેડણીની એકવાકયતા ત શીખવવી જેઈએ, 
માન્યભાષા શીખવવાતે। પ્રયત્ત ત કરવે। જેઈએ અને વ્યાકરણુનુ” પ્રથમ ભાષાના 
શિક્ષણુમાં જરા પણુ સ્થાન નથી, હછીકત તો એ છે કે આ બધુ શીખવવુ' જેઈએ 
પણુ એ શી'ખવવાતો આજને] તરીકા ચોગ્ય તથી, આ બધુ' કેટલા વિઘાથી'ઓને 
શીખવવું જેઈએ કે માત્ર શિક્ષક્રાતે શીખવવુ' જેઈએ એ પણુ નક્કી કરવું જેઈએ. 
વળી આ ખધી ખબાખતોતે પ્રથમ ભાષાના શિક્ષણુમાં 'ેટલું પ્રાધાન્ય આપવું તેતો 
વિવેક કરીને એ કેવી રીતે કેટલા પ્રમાણુમાં શીખવવું જેઈએ તેની સ્પષ્ટતા 
હાવી જેઈએ. 

પ્રથમભાષા શાળામાં પ્રથમભાષાદ્‌ રૂપે શીખવવામાં આવે છે તે આગળ જેું 
છે, પ્રઘમભાષા; શીખવતી વખતે માનન્‍્યભાષા શીખવવાની છે તે પણુ ન્નેયું,. 
માન્યભાષા શીખવવા પાછળતે હેતુ ભાષાસમાજમાં ભાપા વપરાશની એકવાકયતા 
થતી જય અતે એ રીતે ધૂ'ધળાપણુ', અવગ્રમતતી અસ્પષ્ૃતા કે ગૂ'ચવાડાએ ઊભા 
ન થાય તે હોઈ શકે, ભાષા-વપરાશની એકવાકયતા હોય તો જ અવગમતની 
અંધાધૂ'ધી, અસ્પષ્ટતા અને ગૂ'ચવાડા ટાળી શકાય એ માન્યતા શ્રકાસથી પડે એમ છે, 
છતાં એ વિવાદમાં પડવાતે બદલે ભાષા-વપરાશની એકવાકયતા શીખવવી આવશ્યક 
છે એ મુદ્દો સ્વીકારીને આગળ ચાલીએ, 

ભાષધાવપશશની એકવાકયતા અમુક કક્ષા સુધીની જ સાધી શકાય તેમ છે,, 
તેની સ્પષ્ટતા ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસથી થઈ શકે, ભાષાની પ્રકૃતિ જ એવી છે. 
સમાજમાં ભાષાની કામગીરી જ એ પ્રકારતી છે કે ભાષાવપરાશની સંપૂણ અથવા 
લગભગ ર્ચપૂણ" એકવાકમષતાનો પ્રસાર શકચ નથી એ સ્પષ્ટતા ભાષાવિત્તાનના. 
અભ્યાસથી શિક્ષકને થઈ શકે. વળી, શુદ્ધ અને અશુદ્ર ભાષાવપરાશનો ખ્યાલ 
પણુ ભાષાછી।ીય માપદ'ડે ઉપર આધારિત નથી, પરતુ એની પાછળ સામાજિક, 
સાંસ્કૃતિક માોભાનતો ખ્યાલ કામ કરે છે તેની સ્પષ્ટતા પણુ ભાષાવિત્તાનના અભ્યાસ-- 
થી થઈ શે, 

એટલે પ્રથમ ભાધાશિક્ષકતે તેના ભાષા તરફના વલણુતે હકારાત્મક બતાવવા. 
સારે, સજ'તાત્મક અને વેજ્ઞાનિક બનાવવા માટે સૌથી પહેલું તો ભાષાવિજ્ઞાનનો 
અભ્યાસ કરાવવે। આવશ્યક છે. ભાષા વિષેતી ઘણી ગેરસમને એ, આ અભ્યાસથા 

દૂર કરી શકે એ પહેલો મેટા કાયદે. 

ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસથી પ્રથમભાષાની સંરચના અથવા સ્વરૂપ અને કામ- 
ગીરીને। પણુ સ્પષ્ટ ખ્યાલ ભાષારશિક્ષકને આવશે, એટલે કે પ્રથમભાષાનું વ્યાકરણુ. 
ક ભણાવવાતું છે છે, નહીં *% વિદ્યાથી'ઓને, પ્રથમ ભાષાના વ્યાકરણુતી. 

કે ગક 


સ્કકન 





શ્‌ 


જર્‌ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડોશડયાતુ” સિક્ષણ 


શાળામાં આવેલ લગભગ દરેક વિદ્યાથી” ઘરસાં કે સમાજમાંથી જે ગુજરાતી 
ભાષા શીખીતે આવ્યો છે તે અને આ શદ ગુજરાતી ભાષા વચ્ચે ઘણે તફાવત 
હોય છે." મોટે ભાગે ઉચ્ચારણો શબ્દપ્રયોગો અતે વાકયપ્રયોગેમાંથી ગે તફાવવ 
તારવી શકાય છે, ગુજરાતી ભાષા અનાયાસ એક ટેવરૂપે ય'ત્રવત્‌ ખેલી શકતે! પાંચ 

વરસતો બાળક ન્યારે લખતાં શીખે છે ત્યારે ( અને પહેલાં એને લખતાં જ 
થીબવવામાં આવે છે) પોતે જે ભાયા બોલે છે તેતે લખવાતો પ્રયત્ન કરે છે, 
અથવા તો તે ભાવા તેતાથી લખાઈ «તય છે. ગુજરાતીના સિક્ષકે વરસે સધી તેને 
સુધારવાનુ' (6) ભગીરથ કાર્ય કરવાનું રહે છે, આમ છતાં વારેવારે જેતે સુધારવામાં 
આવ્યો હતો તે વિદ્યાથી ભણી રહ્યા પછી, સ્તાતક કે અતુસ્તાતક થયા પછી, 
ગુજરાતી ભાષા ખોલતી વખતે જ નહી, લખતી વખતે પણુ ર૯ જરાતી ભાષાતે! 
ઉપયોગ ભાગ્યે જ કરે છે. * 

રમૂજ આવે એવી બાબત તો એ છે કે શુદ ગુજરાતી ભાષા શોખવવાતો 
પ્રયત્ન મોટે ભાગે લખાણુ ઉપ? કેૈન્દતિ થતો હોઈતે જેડણીની એકવાકયતા 
અથવા જેડણીની શુદ્ધિ ઉપર મોટે ભાગે 'ન્દ્રિત થાય છે અને પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુરું 
દગભગ એકમાત્ર પ્ષેય જેડણીની શુદ્ધિ બની રહે છે, કારણુ સ્પષ્ટ છે, વિવ્વાર્ધીની 
પ્રધમ ભાષા; અને પ્રયમ ભાષા; વગ્ચે જે તફાવત છે તે લખાણુમાં તો મોટે 
ભાગે જેડણીમાં જ પ્રતિબિ'બિત ચાય છે. એટલે ત્રયમ ભાષાર્નાં ઉચ્ચારણે 
લખાણમાં ગ્રતિળિ'બિત થતાં જેડણીતી ભૂલો વધારે થવાતી, કયારેક માન્ય ભાધાનો 

ન હોય તેવા શબ્દપ્રયોગો અને વાકયપ્રયોગોતી સુધારણા પણ થતી હોય છે. પણુ 
તે ડયારેક જ. 

ર એટલે ભણેલો માણુજ્ જેડણીની જૂલો કરે તો એતે એટલુ ગધુ' મહત્ત્વ 
આપવામાં આવે છે દે લખાણુતી બીજ ગુણવત્તાનો ભાગ્યે જ વિચાર ડરવામાં 
આવે છે, વળી, વ્યાકરણુશુ& ભાથા શીખવવાની હોવાથી અભ્યાસમોમાં વ્યાકરણુતા 
અભ્યાસતે પણુ ઘણુ' વધારે પડતું મહતતત આપવામાં આવે છે. વ્યાકરણુતા અભ્યાસથી 
વ્યાક્રશુશુહ્ ભાષા શીખવી શકાય એ બાબત ઘણી વિવાદઃસ૫૬ છે. વળી, વ્યાકરણૂતે 
નામે પણુ જે કઈ ભણાવવામાં આવે છે તે આપણે આગળ જ્યું તેમ, “આમ 
લખાય અને આમ ન લખાય' એવું આદેશાત્મક ભાયાચિક્ષયુ હોય છે, ઘણી ગળું 
ગારેશાત્મક ભાષાવર્ણુન પષુ ઘણુ' ગસ્પષ્ટ, ચૂઃચવાડાભરઈ અને રૌખવનારતે 
પોતાને માંટે પણુ એક વેઠરૂપ ફર હોય છે, મોટે ભાગે તો શિક્ષક વ્યાકરલુ 
ભણાવતા જ નથી અને વ્યાકરણુ ભણાવવા શામે બળવો! પણુ કરે છે તે ઝેક રીતે 
સાર* છે, કારણુ જે વ્યાકરણુતા નિયમો ગોખીને દે યાદ રાખીતે એ દારા માત્ર 
સારા ગયુ મેળવવા સિવાયનો બોત્તે દાઈ રનું ઢોતો સધી, 


ભપ્પાવિસૃપ્ત અતે ભાષાશિક્ષણુ ૪૩ 


પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુના હેતા અને ભાષાવિજ્ઞાનતે અભ્યાસ 

પણુ આને। અર્થ એ નથી *ે જ્ેડણીની એકવાકયતા ન શીખવવી જેઈએ, 
માન્યભાષા શીખવવાતેો પ્રયત્ત ત કરવો! જેઈએ અને વ્યાકરણુનુ' પ્રથમ ભાષાના 
શિક્ષણુમાં જરા પણુ સ્થાત નધી, ઉછીકત તો એ છે કે આ ખધુ' શીખવવું જેઈએ 
પણુ એ શીખવવાનો આજને તરીકો થોગ્ય તથી, આ બધુ' કેટલા વિદ્યાથીઓ ને 
શીખવવું જ્નેઈએ “કે માત્ર શિક્ષકોને શીખવવુ' જેઈએ એ પણુ નક્કી કરવું જેઈએ. 
વળી આ બધી બાખતોતે પ્રથમ ભાષાના શિક્ષણુમાં શેટલું પ્રાધાન્ય આપવું તેતો 
વિવેઠ કરીને એ ડેવી રીતે કેટલા પ્રમાણુમાં શીખવવું જેઈએ તેની સ્પષ્ટતા 
રાવી જેઈએ. 

પ્રથમભાષા શાળામાં પ્રથમભાધા; રપે શીખવવામાં આવે છે તે આગળ જેયું 
છે, પ્રથમભાષા; શીખવતી વખતે માન્યભાષા શીખવવાની છે તે પણુ જ્નેયું, 
માન્યભાષા શીખવવા પાછળને। શેતુ ભાપાસમાજમાં ભાષા વપરાશની એકવાકચતા 
થતી જય અને એ રીતે ધૂ'ધળાપણુ', અવત્રમતતી અસ્પદૃતા કે ગૂ'ચવાડાઓ ઊભા 
ત થાય તે હોઈ શકે, ભાષા-વપરાશતી એકવાકયતા હોય તો જ અવગમનતી 
અંધાધૂ'ધી, અસ્પષ્ટતા અતે ગૃ“ચવાડા ટાળી શકાય એ માન્યતા ચકાસવી પડે એમ છે, 
હતાં એ વિવાદમાં પડવાને બદલે ભાષા-વપરાશની એકવાકયંતા શીખવવી આવશ્યક- 
છે એ સુદ્દો સ્વીકારીને આગળ ચાલીએ, 

ભાષાવપરાશની એકવાકચતા અમુક કક્ષા સુધીની જ સાધી શફાય તેમ છે, 
તેતી સ્પષ્ટતા ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસથી થઈ શંકરે, ભાષાની પ્રફાતિ જ એવી છે. 
સમાજમાં ભાષાની કામગીરી જ એ પ્રકારતી છે કે ભાષાવપરાશની સંપૂર્ણુ, અથવા 
લગભગ સંપૂણ" એકવાકષતાતો પ્રસાર શકય તથી એ સ્પષ્ટતા ભાષાવિજ્ઞાનના 
અભ્યાંસથી શિક્ષકને થઈ શકે. વળી, શુદ્ધ અતે અગુદ્દ ભાષાવપરાશતો "યાલ 
પણુ ભાષાકીય માપદ'ડો ઉપર આધારિત નથી, પરંતુ એની પા૭ળ સામાજિક, 
સાંસ્કૃતિક મોભાતો ખ્યાલ કામ કરે છે તેની સ્પષ્ટતા પણુ ભાષાવિજ્ાનના અભ્યાસ- 
થી થઈ શે, 

એટલે પ્રથમ ભાષાશિક્ષકને તેના ભાષા તરકતા વલણુતે હકારાત્મક બતાવવા 
મારે, સર્જનાત્મક અને વન્ઞાનિક બનાવવા માટે સૌધી પહેલું તો ભાષાવિજ્ઞાનનો 
અભ્યાસ કરાવવો] આવશ્યક છે, ભાષા વિષેતી ઘણી ગેરસમજો એ, આ અભ્યાસથી 
દૂર કરી શકે એ પહેલો મોટે કાયદો. 

ભાષાવિત્તાનતા અભ્યાસથી પ્રથમભાષાની ર્મરચના અથવા સ્વરૂપ અને કામ- 
ગીરીને પણુ સ્પષ્ટ ખ્યાલ ભાષાશિક્ષકતે આવશે, એટલે 'કે પ્રથમભાષાતું વ્યાકરણુ. 
ભાષાશિક્કતે ભણાવવાનું છે, નડી કે વિઘાથી'ઓને. પ્રથમ ભાષાના વ્યાકરણુની 





“ક. “------ 


૪૪ ભાષાવિત્ાત શને હાકલા રક્ષણ 


મદદથી [શિક્ષક પોતાના વિદાધી ઓને અતરૂપ એવી સયાશિસણુ ની “યડરચતા 
અતે આગને] કર કેસે,” ર ધ છે મ 
ભાષાવિસાતતા અભ્યાસથી શિક્ષકને સમજયો ક ભાજતો વધસશનુ' સાથટવ 
ળવવા માટે પોતે પ્રથમભાષાનું” સિક્ષણ આપી રજો છે. તે પોતાના કા 
રચતા અતે ભાધાસામમ્રોની રજૂઆત એ રીતે કરરે હે જેથી વિધાયી એતે સત્યન 
ભાધાતી સાંમમ્રી અને તેતા વપરાશના નિયમે! આપેઃઆપ આવડી 5, સહમત, 
ઔચિત્ય અતુસાર એ કપારેક એ નિયમોતું વણુ ત પણ કરશે અતે પે:તાતા 
વિધાઘ'ઓને એ નિયમે! સમજાવશે પણુ ખરો, પરતુ એ જાણે છે કે માંત્ર 
નિયમો! તરીકે એલુ'- મહત્ત્વ કયું જ નથી, ,_એ નિયમો સાધ્ય નધી, ભાષાને અસરકારક 
રીતે વાપર્વાનાં સાધને] છે, વળી, માન્યભાષાના વપરાશમાં કેવા કેવા ભિન્ત ભિન્ન 
સ્તરો અસ્તિત્વ ધરાવે છે તેનો પરિચય, ભાષાવિત્તાનતા અભ્યાસને કારણે તેને 
જોવાથી, એ પોતાના વિધાથી એને પણ સામાજિક, વિધાજીય, સાંસ્કૃતિક, ધધ 
દારી વગેરે સંદર્ભો અનુસાર ભાષાની આ સામમ્રી દેવી જુદી જુદી રીતે વાપરી 


“શકાય તેનો પણુ તાલીમ આપી શકે, ર 
ટ્રકમાં ભાષાવિજ્ાનતો અભ્યાસ કરીને પ્રધમલાયા શીખવનાર શિક્ષક 


વિવાથી*એઓને (૧) ખોલાતી ભાષા અને લખાતી ભાષા વચ્ચેના તફાવતનો આડકતરી 
રીતે ખ્યાલ આપોને, ખોલાય કે તેમ લખાતું નથી તેતી સમજ આડકતરી રીતે 
આપીને, લખાણુની એકવાકથતાનતા મને સમજાવશે અતે લખાણુતી એક્વાકયતાનો 
તાલીમ જ્ડ ઝનૂનથી નહીં' પણુ વર્ાનિક રોતે આપશે; (ર) પોતે ગ્રથમ લાધ: નાં 
વ્યાકરણુના અભ્યાસ કરીતે' ઔચિત્ય અવુસાર એ નિયમો આડકતરા સઘવા 

- જરૂર પૂરતા સીધી રીતે વિદ્યાથી એને શીખવરો કે જેથી માન્યભાયાના વપચડનુ' 
સામ અને એકવાકચતા તેમતામાં કેળવાય; (૩) ભાષા તરફનું” વેતુ' વલણુ સતન 
નિક હોવાના કારણે ભાષા વિષે ફચારેય તે અ'તિમવાદી વિધાનો કરશે તકી, 
શુદ્અશુદ્દ ભાયા વપરાશ વિરો, વર્ગમાં વિવાથી'એને આશ્રહપૂર્કક કથું હૌખવીને 
તેમનામાં લધુતામ થિ જન્માવસે નહ; (૪) જુદી જુદી પરિસ્થિતિમાં જુદા છુટા 
સંદર્ભ, પ્રમાણે જુદાં જીદા ભાષાજુયમાં એકની એક ભોધાસોમમી, *ૃદ્રો જુદી જુદી. 
રોતૈ વપરાય છે છે તેની તાલીમ આપીને એ વિદ્યાધીઓતો ભાષારાઝમાં વધારો 
“થાય તેવા પ્રયત્ને કરશે જેથી વિદ્યાથી'ઝનતો, ભાધાવપરાશ અસરકારક * બતે, 

આસ ખીજી ભાષાના શિક્ષણુમાં તેસ જ પ્રયમભાયાના દિફષુમાં શક 

મારે ભાષાશિક્ષણુનો અભ્યાસ આવ્યક છે. એ અભ્યાસથી સજજ થયેલો ભાષાન 
(શિક્ષક ભાષાશિક્ષણુના ખેલતો તટ ડે ખહુ બહ તો નાયક ખનવાવે બદલે જ જવા 
બલન સુત્રધાર ખતી શકશે, 


મકર્‌ણુ ૪ 
ભાષાશિક્ષણુ અને અભ્યાસકમ 


કાઈ પણુ વિષય શીખવવાતે હોય ત્યારે શીખવતાર સુખ્ય પાંચ બામતોમાં 
તદ્‌ત સ્પ હોય એ ઘમુ' જરરી છે પહેલું' તો પોતે જે વિષય શીખવવા માંગે 
છે તે થું છે? એટલે કે પોતે શું શોખવવા માંગે છે અથવા શું શીખવવાનો છે 
તેતી સ્પદૃતા તેતા ચિત્તમાં હોવી નેઈએ, ખીજી ભાત છે પોતે જે શીખવવા 
માંગે છે તે કયો દેતુ સિદ્ધ કરવાના ધ્યેયથી શીખવવા માંગે છે? એટલે કે પોતે 
જે ક'ઈ શોખવશે તે દારા એ કઈ વષના, વવી ગૃણુવત્તા ધરાવતા વિદ્યાર્થો'તી 
કઈ શક્તિને, ટલા મમાણુમાં, કયા હેતુ માટે 'ળવવા ઇચ્છે છે, ત્રીછ ળાળત છે, 
એ માટે એણે કેટલો સમયે ફાળવવાતો છે અથવા એણે એ કામ કેટલા સમયમાં 
કરવાતું છે ? ચોથો બાભત એ છે કે કામ અમુક સમયમર્યાદામાં ડરવા માટે એ 
આખો તાલોમતે અથવા શિક્ષણુતા સમયતે કેવા તળકાએમાં વહે'ચી તાખશે, 
એટલે કે પોતે જે વિષય શીખવવા માંગે છે તેમાંતી કઈ સામમ્રોને કેવા તળકા- 
એપમાં, 'ેટલાં પુતરાવત તોતો મદદથી શીખવશે તેતી તેતે જાણુ હોવો જેઈએ. 
પાંચમી બાબત છે તે, પોતે જે શીખવવા જય છે, જે તળકકાએમાં શીખવતો 
જાય છે, જે પુતરાવત નોતી મદદથી શીખવતો જય છે, બધુ' સાથી દિશાનું છે કે 
મ એટલે કે હેતુ શિદ્દ થઈ શકે એમ લાગે છે કે કેમ તે પણુ તેણે વચ્ચે વચ્ચે 
તપાસતાં રહેવું પડે, એટલુ' જ નહીં આખો વિષય શીખવી દીધા પછી, જે હેતુ 
સિદ્ર કરવા માટે આ શીખવ્યું છે તે હેતું પરિપૂર્ણ થયો છે કે કેમ ? વિદ્યાથો'ની 
જે શક્તિ '0વવાતે હેતુ ઉત્તો તે શક્તિ કેળવાઈ છે કે કેમ તેતી પણુ તેણે ચકાશ્ષણી 
કરવી જેઈએ, આ પાંચે ગાળતોતો જેમાં સમાવેશ થાય છે તે પુર્વયોજનાતે, 
અભ્યાસકમતે નામે એળખવામાં આવે છે, દૂ'કમાં કોઈ પણુ મત શીખવતાં 
પહેલાં શીખનાર-શીખવતાર માટે જે મુખ્ય પાંચ ભાખતોની, પૂર્વયોજતા વિચારવામાં 
અતે વર્કઆઉટ કરવામાં આવે છે તેને અભ્યાસમ એ નામે એળખવામાં આવે છે, 


અભ્યાસકમ અને શિક્ષક 


જે અભ્યાસમમાં ઉપરની પાંચે બાબતોને! સમાવેશ કરવામાં આવે તો આ 
આભી પૂર્વયોજતા સાથે શિક્ષક સીધો સંકળાયેલો નથી, એવી દલીલ થઈ શકે. 


જડ ભાષાવિત્તાનત અને ભાષાડોશલ્યોતુ” શિક્ષણ 


આ દલીલ ફરતાર આપણી શિક્ષણુષ્યવસ્થાના સંદર્ભમાં આ આખી બાખતને 
જીએ છે તે સ્પષ્ટ છે, આપલે ત્યાં ચૂં લયાવવ્રં, કઈ વકતા, કેવી ગગવત્તા 
ધરાવતા વિદ્યા્થી'તી કઈ રાક્તિતે, કેટલા પ્રમાણુમાં, કયા | હેતુસરે કેળવવા મટે 
ભશાવવાનુ' છે અતે એ. _કામ્‌ કેટલા સમયમાં કરવાનુ _છે એ ત્રણ નકી કરવાતુ 
અભ્યાસકમ ઘેડનોરાઓ કરે છે. એ અભ્યાસકમને આધારે પાઠેષપુસ્તકી રચાય છે 
જેમો એ સમત સામમીના તખુકાએ, પુતરાવતતેો અતે કસોટીએ સ 
સ્વાધ્યાયો હોય છે, એટલે કે પ્રથમ ત્રણુ બાબતો સાથે અભ્યાસફમ' ઘડતારાએ! 
સીધા સંકળાયેલા છે જ્યારે પછીતો ખે જવાબદારી પાઠયપુસ્તક રચનારાઓની 
છે, શિક્ષક તો એ આખા અભ્યાસર્કમતી અને એ અભ્યાસકમને આધારે લૈયાર 
ચયેલા પાઠંચપુસ્તકની તૈયાર સામત્રી વર્ગમાં પીરસવાતો છે, આગળ જેયું તેમ 
શિક્ષણુ નામના આખા ખેઘને।, શિક્ષક ગક નટ કે બહુ ખદ તો નાયક માત 
છે, તેના હાચ બ'ધાયેદ્ા છે અતે તેણે લદ્દમણુરેખા કયાંય એ,ળ'ગવાની તથી, 
વળી, કેટલાક કિસ્સાએમાં તો શિક્ષક પોતે પરીક્ષક પણુ તથી હોતો અથવા તો 
વધુ કરૃણુ સ્થિતિ તો એ છે કે કેટલાક પરીક્ષદો, શિક્ષદા નથી હોતા, એવા 
પરીક્ષક કાં તો જે, તે ક્ષેત્રના નિપ્ણાત વિદાતે હોવા છતાં એ વિષય શીખવવાનું 
વરસોથી કેડી દીધુ' હોય છે અથવા એ છ્વેત્રતા વ્યવહારમાં પકયા હેય છે. જેમ 
"ૃ એમાંના કેટલાક વડીવટીત'ત્રમાં પડયા હોય છે. દા, ત. કેશ તેયાર કરવાની 
કામગીરી, અતૃવાલ્લે અતે વહીવટી ભાષાના ધડતરતી કામગીરી, પરિભાધા તયાર 
કરવાની કામગીરી વગેરે, એવા પરીક્ષક ભાવાશિક્ષણુ સાધે સીધા સ'કળાધેલા ન 
હોવાથો પરીક્ષક તરીકેની ફરજે યથાયોગ્ય રીતે બજવી શકે દ કેમ તે વિવાદાસ્પદ 
બતી રહે છે, 


ગમે તેમ આપણે એમ માનીને ચાલીએ છીએ કે અભ્યાસકમ ઘડતારાએ 
સ્વભાવે શિકૂકો છે. પાઠંથપુસ્તદી રચતારાએ પણુ અ'તે શિક્ષકો જ છે, જ 
રૃખીતો રોતે જ્યારે એઇ મોઢા સમાજ માટે, ખે-પાંચ કે દસ લાખ બાળકો મારે 
અભ્યાસદમ અતે પાઠેવપુસ્તરે” રચવાનાં હેય ત્યારે એેટે એક શિક્ષક એતી સાલે 
સીધો સ'કળાઈ શકે તકી. પણુ બલ્યાસફસ અતે પાઠયપુસ્તકો ઘડનાર, સિદ્વકતા _ 


શ કકુનટપ૦અ 


પ મે હેય છે એટલુ' જ તળી, ..પર્ગદર્શક રૂપ મ કપરા એવ 


0 હોય છે એમ માનીને ગ્ાપણે ચાલીએ છીએ, ઝટ જ ન રાત્ર અચૂક 
જ (ખાર વરસતા સ્મભ્યાસમમાં ખે ક તય) પરીદ્ારો સાર્માહેક રૌતે લેવાતી 
રવાથી, ૬૨ક શાળાને શિક્ષક પોતાના વિદાધાં'એની ૧૨ અતુરપર પેત!તઃ 


લાપાશિક્ષણ અતે અભ્યાસકમ ૪૩ 


વર્ગ પૃરતો પૂરક અભ્યાસફમ, પાઠો અતે સ્વાધ્યાય તેયાર કરી લે શલે 
એઇડ આદર્શ નજર સામે રાખીને, શિક્ષક સીધો અભ્યાસક્રમ સાધે અભ્યાસ- 
કમતો ઉપર જણાવેલ પાંચેય ભાબતે સાથે સ'કળામેલો છે એમ માનોતે આપણે 
આગળ ચાલીએ, 
શુ' શીખવવા માંગે છે? 

અભ્યાસફમતો મુખ્ય આધાર આતા ઉપર રહેલો છે. વિધયતે થ્ોખવતાર કયા 
અભિત્રમથી, કઈ રીતે વિધયતે જુએ છે તેતા ઉપર અભ્યાસકૃમતી સામથીને। 
આધાર રહે છે, ઉદાહરણુ તરીકે, ભૂગોળનો વિષય એતો એ હોવા છતાં અર્થશાખ્રનેો 
શિક્ષક ભૂગાળતે જે અલિગમથી જુગ તેતાથી જુદા અભિગમથી કૃયિવિદ્યાતો 
શિક્નક ભૂગોળને જેવાને, એટલું જ નહિ પ્તિઠાસનો! અભ્યાસી ભૃગોળતે વળી 
ત્રીજ જ અભિગમથી તપાસવાને।, પ્રવાસીઓના નામિયા તરીકે કામ કરનાર વ્યક્તિ 
ભૂગાળતે વળી, એના પૉતાતા જ દષ્ટિબિદૃથા જેવાની, વિઘયાતાં લગભગ બધાં જ 
જ્વેત્રોમાં આમ બતે જે, પણુ 'ભાધા' નામતા વિષયને શીખવતી વખતે તો શિક્ષકનું 
ભાષા તરકતું વલણુ વિશેષ રીતે અગત્યતે ભાગ ઉજવે છે. 
શુદ્ધ ભાપાવપરાશ શીખવવાતે અભિગમ 


મોટાભાગના શિક્ષક્રો ભાષાને શુદ અને અશુદ્ધ કે હલઝી અને માન્ય ' 
મોભાવાળી અવગમતતી સામમશ્રી કે સાધત તરીકે જીએ છે. તેએ અસુક ભાષાવપરરાને 
મોભાવળા, ભણેલાગણેલાને, સંસ્કારી વ્યક્તિઓતે અતે તેથી શ્રદ્ધ ગણે છે, અને 
અમુક ભાષાવપરાશને ગામડાંતા, મોટાભાગે અભણુ અને કેટલેક અ'શે અસ'સ્કારી 
વ્યક્તિઓના, તેથી અશુદ્ધ ભાષા વપરાશ તરીકે જુએ છે, તેએ ન્યાર ભાવા 
ભણાવવાને! ઉપકસ કરૅ છે ત્યારે તેઓનો અભ્યાસકમ, પાઠયપુસ્તકો, સ્વાધ્યાયો 
અતે શીખવવાતી પદ્ધતિ સૃપ્ધાં આ શુદ્ન-અશુદ્ધતા માર્પદ'ને કેન્દ્રમાં રાખીતે ઘડાય 
છે વળી, ભાષા રું નમવું કા રીતનું -વલણુ એમના ભાવા તે. પણુ સ્પપ્ટ_ 
યને રે મ રતિ મેમતે રી, સણકા ઝા અને મોભાવાળા બનાવવાને! છ આ 
હેતુને સિદ્ધ કરવા માટે જ એમતું આખુ' શિક્ષણુ માળખુ ગોઠવાય છે, આખા 
અભ્યાસક્રમનું અને અલ્યાસકમથી માંડીને શિક્ષણુની પદ્તતિ સુંધીતુ' આયોજત થાય 
છે. આ જ'કારણે પ્રથમ અને ખીજ' ભાષાના અભ્યાસમાં સાહિત્યનો અને વ્યાકશણુનો 
અભ્યાક્ષ આજ સુધી કેન્દ્રમાં રાંખલો' છે. દેખાતા. રીતે સાહિત્યની ભાષાની સામમ્રી 
શુદ્ધ, સંસ્કારી અને સંપૂર્ણપણે માન્ય ગણુવામાં આંવે છે અને વ્યાકરણુ એવી શુદ્ધ 
ભાષાસામત્રીની વ્યવસ્થાના નિયમો વર્ણવે છે, એમ સ્વીકારવામાં આવે છે, એટલે 


૪૮ ભષાષ્સિપ્ત કરતે ભાષાડોશલ્યોનુ” સિક્ષણ 


% ભાષા તરફતું આ વલણુ સમાજમાં ભાષાની જે વિપુલ સામત્રી અસ્તિત્વ 
કા છે તેમાંધી સાહિત્ય અતે વ્યાકરણુમાં ઉપયોગમાં લેવાતી સામમૌના સલ્યાસને 
૮ &નદ્ર બનાવીને તેતી પસંદગી કરે છે, 


ભાષાતે વ્યવસ્થા તરીકે શૌખવવાતો અભિગમ 
કેટલાક શિક્ષકો ભાષાને અમુક પ્રકારના ઘટકોની એક વ્યવસ્થા તરીકે અને 

એમ એક માળખા રૂપે જીએ છે. એમને મત ભાષા વાચિક પ્વતિગની એક મોણી- 
બદ વ્યવસ્થા છે, આ કારણે તેઓ તેમના વિદ્યાથી ઓને વાચિક પ્વનિઝાની વ્યવસ્થા 
શોખવવાને પ્રયત્ત કરે છે, ખાસ કરીને સ'રચતાવાદી ભાધાતિજ્ાતનો સભ્યાર્સી 
ભાષાશિક્ષક ભાધાને ફામિક અતે સબહ એવી કેટલાક સ્તરના ઘટતી વ્યવસ્થાએ!ની 
વ્ય્રસ્થા તરીક જુએ છે. તેતે મન ભાષા શીખવવી એટલે જે તે ભાષઃની પ્વનિ- 
ગ્યવસ્થા, રૂપવ્યવસ્થા, વાકયવ્યવસ્થા, ર્પષ્વનિવ્યવસ્થા અતે શબ્દભ ડોળ શીખવવું 
અને એ બધો વ્યવસ્થાઓની આંતરવ્યવસ્થાને! પણુ વિવ્ા્થ'તે પરિચય કરવવે1, એ 
કારણે આ અભિગમ “કે વલણુ ધરાવનાર ્ષિક્ષક જ્યારે ભાધા શૌખવવા મારેની 
પર્વચોજતા ઘડે કે અભ્યાસફમ તૈયાર કરે ત્યારે ભાષાન! પાહોને તે પ્રધમ જ્વનિધટટેી 
અતે તેમતી આંતરવ્યવસ્થા શૌખવવાના હેતુધી અમુક રીતે ગોઠવે, તે મારે તૈ 
એક સિવાય ખાફીના સમાન ખપ્વનિશ્રણીએ ધરાવતા શખ્દતેડક્સાં કે ઉક્તિઓ 
પાળ છતડ કે છાતતાવ્ડતેો જેમાં ઉપયોગ થયો હોય તેતાં વર્શ ને, સંવાદ 
“ વાર્તાઓ જ પાઠે તરરીકે રજૂ કરશે. સ્વાધ્યાયમાંતા પ્રશ્નોની રચતા પણુ એ રીતે 
કરશે, દા. ત., 1115 48 ત 060. ૧115 15 ત 3ત એવાં વાકયો જે પડમાં આવતાં 
હેય તેવા પાઠ દારા એ અ'ગ્રેજ ભાઘાના 1, € વગેરે સ્વરોતા આંતરસ'બ'ધાના 
વ્યવસ્થા વિદ્યાર્થીના ચિત્તમાં સ્થિર કરવાતે! પ્રવત્ત કરશે. એ જ રીતે રૂપઘટટાના 
આંતરચબ'ધો અતે તેતા નિયમોતેો જેમાં સમાવેશ થતો હેય તેવા પાઠો પણુ તે 
સે્‌યાર કરશે. હરેક ભાષામાં વાકયોની અમુક ભાતે (2411૨703) જેવ મળવાની 
એટલે કે રૂપધટકોનો વાઠપીમોં એમુક ચોકસ પકારનો કમ, તેમના ચોઈએ ડોક 
આંતરસબ'ધો વગેરે હોવાનું, વાકયોતો આવાં ચોક્કસ ભાતે શીખવવા માટેના 
પાકે પણુ તે તૈયાર કરવાનો. દા. ત., વિશેષજુ-વિશેષ્ય-ક્યાવિરેધયુ-કિયાયદ એવી 
એક ભાત કે રગતા (980૮0) રજરાતી ભાષાની વાકપરચતામાં વારેવારે 

વપરાતી ધ મળે છે. અથવા તે! કર્તા અને ફિયાપદ એવી ભાતને વપરાય ઘણે 
છે, તો આવી ભાતની તાલીમ (2111501 કલાલ) મળે તેવી રીતે તે વિવાયા” શાને 
ભણાવશે, દક પાઠમાં કેટલા નવા થખ્દો વિદ્યાથી શીખશે અતે એમ તૈતું €૬- 

ભહોળ વધતું જરે તેની કાળજ પણુ તે-રાખશે, 


ભાષપશેક્ષણુ અતે અભ્યાસડસ ૪૯ 


રૃખીતી રીતે ભાષાનો આ આખો અભ્યાશકમ ભાષાને એક સ્વતત્ર અને 
તેધી સ્વાયત્ત ઘટતા તરીકે અથવા તો ફેટલાક ભૌતિક ઘટકોની માત્ર વ્યવસ્થા તરીકે 
નેવાથી ઘડાતો હેય છે. 


માતવપ્રેલૃત્તિના ભાગરૂપે સર્જનાત્મક પ્રવૃત્તિ તરીકે ભાષા 


જે ભાપાતે સમત્ર માતવપ્રવૃત્તિના એક ભાગ રૂપે અથવા શમપ્ર માત્વ- 
વર્તતતા એક ભાગ તરીકે જેવાતો અભિગમ પસંદ કરવામાં આવે તો ભાષા 
શીખવવા માટેનો અભ્યાસફમ જુદી રીતે ઘડાવાને. મનોવિજ્ઞાનના અભ્યાસીઓ 
સ્રચવે છે તેમ બધો જ માનવ પ્રકૃત્તિઓ અને માનવવર્તન કાઈ કાર્ય-કારણુતી 
શ્રેણી રૂપે અસ્તિત્ત ધરાવતા હોય છે, કોઈ પણુ પ્રલત્તિ માટેનુ કોઈ મૂળભૂત 
કારણુ કોઈ ઉદ્દીપન હોય છે, એ ઉદ્દીપતથી પ્રેરાઈને એ ઉદ્દીપનતા પ્રતયાઘાતરૂપે 
"રાઈ પ્રવૃત્તિ કાર્યરૂપે પરિણુમે છે, ભૂખ લાગવી એ ઉદ્દીપનઘા પ્રેરાઈને “મને ભૂખ 
લાગી છે' એવુ' વાકય ખોલવાની પ્રનત્તિ માનવ કરે છે. એટલે કે “જતે ભૂખ લાગી 
છે' એવુ' વાકય, જે ખોલવાતા કાર્યરપે અસ્તિત્વમાં આવ્યું છે, તેની પાછળતું 
કારણ ભૂખ લાગવી એ ઉદ્દીપન છે, આ વાક વળી પાછું' સાંભળનાર માટે ઉદ્દીપનતું 
કાર્ય કરૈ છે અતે તેતા પરિણામ રૂપે 'શેડીવારમાં થાળીઓ પીરસાશે' એવુ 
વાકય ખોલવાની પ્રશૃત્તિ સાંભળનાર વ્યક્તિ કરે છે, અન્ય માનવવૃત્તિતી જેમ જ 
ભાષાપ્રવૃત્તિ ઉદ્દીપન-પરિણામ અથવા કારણુ અને કાર્યની શ્રેણીઓની કડીખદ્ર 
સાંકળરપે અસ્તિત્વ ધરાવે છે અને તેધી એ પ્રદૃત્તિ લગભગ આપોઆપ અને 
ય“ત્રવત્‌ ચાલે છે, એટલે સુધી કહેવામાં આર્જ્યું છે કે વ્યક્તિનો ઉછેર, વારસો, 
વાતાવરણુ વગેરેને આધારૅ તેનુ” ચિત્ત અને જ્ાનત'તુએ (ખાસ કરીને ભાધાપ્રશૃત્તિતું 
નિયમત કરતે!, ચિત્તતાો ખાસ ભાગ અતે અતે એ પ્રઇત્તિ સાથે ચંકળાયેલા 
ત્ાતત તુએ)તે। ઝીણુવટ્થી અભ્યાસ ઠરવામાં આવે તો આ રીતની ચિત્તરચતા 
અને જ્તઞાનત'તુઓ ધરાવનાર વ્યક્તિ અમક પરિસ્થિતિમાં અથવા અમૂક ઉદ્દીપતના 
પરિણામ રપે અમુક વાકય બોલશે એમ કડી શકાય એવી શટયતા છે, 
આમ માનવનતની બધી જ સામાજિક પ્રકૃત્તિયોના એક ભાંગ તરીકે 
સજતાત્મક પ્રૃત્તિર્પે જ્યારે ભાષાને ઘટાવવાનો અભિગમ પસ'દ કરવામાં આવે 
ત્યારે ભાષા માત્ર થોડાક ભાધાકીય ઘટકોની વ્યવસ્થા હોવા ઉપરાંત પણુ કશુક 
છે એમ સ્વીકારીને ચાલવુ' ન્નેઈશે, એટલે કે ભાષાકીય ઘટકના ચૂચક અને સાર્થક 
એવા જે સંબંધે સંખ્યાખ'ધ બિનસ્રચક અને નિરર્થક બાખતો સાથે સંકળાયેલા 
છે, તેને પણુ ગણુતરીમાં લેવા પડશે. ભાષાને એના સમમ્ર સામાજિક પરિવેરાસાં 
જેતે કા સ'સ્કૃતિતા એક ભાગર્પે શોખવવાતો પ્રબ'ધ કરવાને! રહેશે. 
ભા, વિ. ૪ 


પ૦ ભાધાવિસ્ાત અતે ભાપાડોડશહયેાતુ” સિદ 


ભાષાતે નિયત 1નેષમોં અતે સીમિત સામપ્રોમાંપી સજ'તાં અસીમેર્‌ વાઠયેતા 
સમૂહ તરીકે જેવાની રહેરો, એટલેભાષા શીખવવી તેતો અથ ઘટદોની શળખાગત 
વ્યવસ્થા અતે તેના નિયમો શીખવવા ઉપરાંત એ વ્યવસ્થા છેને સ્પે છે તૈ 
ભાષાસમાજનતી બધી સામાજિક કે સાંસ્કૃતિક પ્રનૃત્તિઓના સ'દ્ભ પણુ શોખવત્રા 
એવે અર્થ કરવાને રહેશે, આ શોખવતાં શીખનાર પોતાની મેળે અતેક વાકયો 
સજ શકરે. 


ત્રણે અભિગમોનુ' સામ'જસ્ય 


આ ત્રણે મુખ્ય અભિગમાનાં જે સારરેપ તત્વો છે અને તે દરેક 
અભિગમની જે અસરકારક લાક્ષણિકતાઓ છે તેમને વિનિયોગ કરીને ભાધાશિક્ષણુને 
સમપ્ર અભ્યાસક્રમ ઘડવામાં આવે તો ભાધાશિક્ષણુ ઘણુ' પરિણામલક્ષી અને 
ફળદાયી બતે તેમ આજને તળકે કહી શકાય, અલત્રત્ત, ભાપાશિક્ષણુ માટેના 
નવા ને તવા અલિગમોની શક્યતાને તકારી શકાય નહી, છતાં આજ સુધીનાં 
અનુભવો, સ'શોધતો અને પ્રયત્તો આપયુતે ભાઘાશિક્ષણુતી સા ભૂમિકા ઉપર 
લઈ આવે છે, 

આ ત્રણે અભિગ્મોનુ' સામ'જસ્ય કરતાં ભાયા શોખવવાનો પ્રદૃત્તિને સખ્ય 
ચાર ગ્રશૃત્તિઓના શિક્ષણુ તરીક ઘટાવી શકાય, આ ચાર સુખ્ય પ્રષત્તિગોમાં ૧, 
સાંભળવાની ૨, બો!લવાતી ૩. વાંચવાતી અતે ૪, લખવાની--એ ચાર મૂઈભત 
માતવપ્રશત્તિઓનતેો સમાવેશ કરવામાં આવે છે, એમાં સાંભળવાતી અતે ખોલવાતી 
ગ્ર#તિ પ્રાથમિક કે; અને ઘણા એવા માતવસમાજે છે ટે જયાં માત સાંભળવા- 
ખોલવાની પ્રશૃતતિરૂપે જ ભાષા અસ્તિત્વ ધરાવે છે, આવા આતવસમાનેમાં ભાષાને 
વાંચવા-હખવાની પ્રરત્તિરૂપે આચરવામાં આવતી તધો તેથી એમ કહો સકાય કે 
તાંચવા-લખવાની પ્રઉત્તિર્પે ભાઘા અસ્તિત્વ ધરાવે છે ખરી, પરતુ તૈ દૃંતોવિદ 
અથવા ગૌણુ પ્રટત્તિઓ છે. અલબત્ત, અદ્રસાતતો ફેલાવો ખૂબ ઘઈ રતો છે 
તેવા આજના કુગમાં પણુ વાંચવા-લખવાની પ્રદત્તિ રૂપે ભાધાનુ' ગમાજમાં 
ગસ્તિત્ત ગૌણુ રપે છે, આમ છતાં વાંચા-લખવાની ડ્રશતિતુ' મડત્ત જરાય 
આજુ જાંઝી શકાય તેમ તથી, માતવન્ાનતો જે વિસ્તાર વધ્યો છે, વિત્ાતે માનવન 
જતને જે ક્ષિતિજે સુધો પહોંચાડી છે અતે સ સ્કૃતિનો છે વિક્કસ ધવ કૈ તે 
મો[રેભાળ વાંચવા-છખવાતી મરસિતે આભારી છે, તે સ્પષ્ટ છે. " 


આમ, ભાષાને શીખવવી એટલે અ ચાર મૂળીપૃત કૌશલ્પોતી તાથીમ પરી 
હાં * 
સવો અર્ષ કરી શકારો, આ તાલીમ કેવી રીતે આપ્‌ તેને માટેની પૂવ તોયારીવે 


ભપ્પાણિક્ષણ અતે અભ્યાસક્રમ પ૧ 


ભાષાના અભ્યાસકમતે તામે આળખી શકાય, આ ચાર મૂળભુત કોશલ્યોમાં .તીચેતી 
ખાખતોનો સમાવેશ થાય છે, 


ભાષાનું” ઉચ્ચરિત સ્વરૂપ ભાષાનુ' લિખિત સ્વરૂપ 
સારગ્રહણુ 
સાંભળવું | ૧ અ. ધ્વનિઘટકાની ઓળખ | ૧ બ. લિપિચિહ્દોની ળખ. વાંચવું 


--૨ અ, પદોની સમજણુ 2 બ. શખ્દાતી સમજણુ __ 
૩, વસ્તુને સમજવી 


અભિવ્યક્તિ 


૪. વસ્તતુતી પસંદગી 
પ. વાકથોના પ્રકારની પમંદગી 
૬, શખ્દાની પર્સદગી 
ખોલડું ૭, નવાં ભાધાતત્વોનું ઉમેરણુ લખવું 
૮, વાકયો અતે પરિચ્દેદોનું ઘડતર 
દ; અ. પ્તાનઓને ગોઠવવા ૬, ખ, શખ્દાને ન્નેડણીબદ્ર કરવા 
૧૦# અ, બ્રનિએ ઉરચારવા [૧૦, બ. લિપિચિહ્નોમાં લખાણુ 


(પા. ૨૨૯ મેકેમાંથા) 
ઉપરતી આરફૃતિથી સ્પપ્ટ થશે કે એટ બાજુ સાંભળવું-ખોલવું અને બીજ 
બાજુ વાંચવુ'-લખવુ' એ ભાષાકોશલ્મો સમાંતર શીખવી શકાય તેવી જેગવાઈ 
કરી શકાય તેમ છે, દેખીતી રીતે ત્રીજથી આઠમાં કમ સુધીતી ખાખતો બન્નેમાં 
સામાન્ય છે. સાંભળવા-ખોલવામાં માત્ર પ્તનિધટંકાતી ઓળખ અને સ'ભળાયેલાં 
પદોની સમજતો તથા મનમાં ગોઠવી કાદેલ વાકયતે પ્વનિશ્રેણીરપે ગોઠવવા અને 
શ્વનિશ્રેણીરૂપે ઉચ્ચારવાનો સમાવેશ થાય છે, જ્યારે વાંચવા-લખવાનાં કીશલ્યોમાં 
અન્ય સામાન્ય બાબતો ઉપરાંત લિષિચિહ્દોની આળખ અતે શખ્દોની સમજ્ણુનો 
તથા શબ્દોને નેડણી પ્રમાણે લખવાનો અને સમત્ર લખાણુતે લિંપેળદ્દ કરવાનો 
સમાવેશ થાય છે, 


નેકે એ સર્વસ્વીકૃત છે કે ભાષા શીખવવાનો ઉત્તમ રસ્તો ભાષાના સાંભળવા- 
ખોલવાનાં પ્રાથમિક કૌશલ્યોની તાલીમ આપવાને। છે, છતાં લિપિચિહ્દોની :એળખ 
અતે નેડણીના [નિયમોના પરિચયથી શર કરીને પણુ ભાષા શીખવવામાં આવે છે 
એ ઉકછીકત છે. આતુ' સુખ્ય કારણુ એ છે કરે આપણુ ઘણી એવી પણુ ભાષા 
શીખવા માંગીએ છીએ કે જે માત્ર લિખિત સ્વરૂપમાં જ અસ્તિત્વ ધરાવતી 


ચર શણપ્ષાવિજ્ઞાત અને ભાપાડોશક્યોનુ" સિક્ષણ 


* હેય, દા, ત. લેંટેત, મીક કે સંસ્કૃત ભાષાને] પ્રયમ ભાણ તરીકે ઉપપેઃઝ ફરનારા 
અતે એ રીતે એને સાંલળા-બોલીને શીખનારાઓની સખ્યા આજે સાવ જજ 
થઈ ગઈ છે, પ 


આ ઉપરથી કહી શકાશે કે હવે ભાષાનો અભ્યાસમ ઘડતારતો મૂખ્ય મલ 
એ હરે કે કયાં ભાષાકૌશલ્યો શીખવવાની જરૂર છે અતે એ દરેક કૌશલ્યની 
તાલીમ કેટલા પ્રમાણુમાં આપવાની રહેરો ? 


હેતુ અતે અભ્યાસટ્રમ 


દયાં ભાષાકોશલ્યો શીખવવાની જરૂર છે તેનો મુખ્ય આધાર ભાંધા કયા 
હેતૃ મારે શીખવવાની છે તેના ઉપર રહેશે, 


પ્રથમ ભાપાર તરીકે ભાપા શીખવવી હેય તે 

ભાષા શીખવાનો મૂળભૂત હેતુ અવગમત સાધવાતો એટલે દે સમાજના અન્ય 
સભ્યો સાથે વાગ્વ્યવફાર કરવાને છે. બાળક પ્રથમ ભાષા શૌખે છે ત્યારે તે 
સામાજિક થવા માટે, સમાજનો સભ્ય થવા માટે ભાષા શીખે છે, એ આપણે 
નર્યું છે, જેકે પ્રથમ ભાષા શીખ્યા પછી પણુ તે ભાધાસમાજનાં ઘણાં જમા 
સાધે, વ્યક્તિ વાગ્વ્યવહાર ન ફરી શકે તેવી પરિસ્થિતિ જેવા મળે છે. દા, ત. 
જમતગરતેો! ખલાસી અને ખેડા જિલ્લાતો ખેડૂત એક જ ગજરાતો ભાવાના લાયક 
દોત્રા હતાં વાગ્વ્યવકાર કરવાની સ્થિતિમાં ભાગ્યે જ હેય છે, તેમ કહી શકાય, 
ફારણુ દેખૉતુ' છે. બન્નેતો પ્રથમ ભાવાક્‌ જુદી જુઠી છે, આ ઠારણે “વાયક ભાધા 
સમાજમાં વાગ્વ્યવકાર કરવા માટે પ્રથમ ભાષા; શીખવાની જરૂર ઉભા થય છે 
અને પ્રથમ ભાષા સામાન્ય રીતે વાંથન-લેખનનાં કીશલ્યોર્પે શીખવવામાં ગાવે છે. 

ઝેટલે કે ભાપા શીંખવવાને હેત્તુ ભાષાને જે પ્રથમ ભાષા; તરીંદે અથવા 
તો માન્યભાષા તરીકે શૌખવવાનો હોય તો તેના ગભ્યાસક્મમાં વાચન-લેખનનાં 
કૈશલ્ોતે પ્રાધાન્ય આપવામાં આવરો. સ'ભળાતી-બોલાતી પ્રથમ ભાષાતો લાદ 
' ણિકતાઓ અતે પ્રથમ ભાષાની વાચત-લેખનની લાક્ષષિક્તાગોમાં મોટાભાતન 
 સર્ખાપણુ હોવા છતાં કેટલુંક જીદાપણુ' પણુ હોય જ છે, કારણ % શશળાતી- 
મોલાતી ત્રથમ ભાષામાં ઘણુ' વૈવિધ્ય હેય છે, જ્યારે વ'ચાતી-લખાતો ભાષામાં 
સપેકવાકથતા વધુ હોય છે. તેલુગુ ભાષા તેતુ' એક ગાત્ય'તિષ્ છેડાતું' ઉદાસ 
છે, એ ભાષાનાં દચ્યશ્તિ સ્વરૂપે! કરતાં લિગિત સ્વર્પે!ની જિન્તતા એટલી નજ 
છેજ અ'તર અથવા ગાળો પૂરવા માટેનો ખાસ તાલીમ આપવાની જર્રે ૫) 
ત્યોના ભણેલાગણેલા કેળવાપેલા ચંસ્કારી રણાતા કટના છેડરાને પણુ માંલિક 


૧ 


ભપ્ષર્પરેદ્ષણુ અતે અભ્યાસક્મ પ૩ 


તેલુગુ શીખવા માટે અભણુ “કે ગામડાના કુટુંબમાં ઊછરેલા છોકરા જેટલો જ 
લગભગ પ્રયત્ન કરવો! પડે છે. મે.ટેભાગ્રે અન્ય ભાષાઓમાં પરિસ્થિતિ જુદી છે, 

દા, ત, ભણેલાગણેલા, કેળીવાયેલા ંસ્કારી ગણાતા કુટુબમાં ઊઠરેલુ' બાળક જે 
ગુજરાતી ઘરમાં સાંભળે છે અને પોતે જે ગુજરાતી ભાષા ખોલે છે તે ગુજરાતી 
શાપા અને શાળામાં વાચતમાળાઓમાં વાંચવી પડતી અને લખવી પડતો ગુજરાતી 

ભાષાની લાક્ષણિકતામાં ઘણુ' સરખાપણુ' હોવાથી અભણુ કે ગામડાના કુટુ'બમાં 

ઊછરેલા બાળક કરતાં એઇછી મુશ્કેલી પડે છે, અભણુ કે ગામડાના કુટુખતા 

છોકરાએ ઘરમાં સાંભળેલી અને તેથી પોતે જે ખોલે છે તે ગુજરાતી ભાષા અને 

વાચનમાળામાં વાંચવી પડતી અને નિશાળમાં લખવી પડતી ગુજરાતી ભાષાની 

લાક્ષણિકતાઓમાં ઘણુ જુદાપણુ' હોય છે એ આનું મુખ્ય કારણુ છે, આ ઉપરથી 

કહી શકાય'કે ખાળકો પ્રથમ ભાષાર્‌ તરીકે કઈ ભાષાને! ઉપયોગ કરે છે તે જાણીને 

પ્રથમ ભાષા; તરીકે કઈ ભાષા શીખવવાની છે તે નજર સામે રાખીને અભ્યાસ- 

કમ ઘડવામાં આવે તો પ્રથમ ભાષા; ને અભ્યાસફમ પણુ જુદાં જુદાં બાળક્ઠા માટે * 
જુદો જુદ્દે હશે, ભણેલા ફઢુ ળના ળાળક માટે પ્રથમ ભાષા; તી તાલીમ એટલે 

પોતે જે સાંભળે છે અતે ખોલે છે તેતે જ મોટેભાગે વાંચતાં અતે લખતાં શીખવાની 

તાલીમ બતી રહે છે, જ્યારે આપણુ સંદર્ભમાં અભણુ કુટુબતાં બાળકોને તે 

લગભગ તવેસરથી ચારે ભાપાકીશલ્યોની તાલીમ આપવાતે પ્રશ્વ હોય છે. 


ભાષાતે પ્રથમ ભાષા; તરીકે શીખવતી વખતે શીખવનાર જણે છે કે પ્રથમ 
ભાપા;્‌ અને પ્રથમ ભાષા;તો કેટલીક લાક્ષણિકતાઓ જુદી હોવા છતાં ઘણુ મોટા 
પ્રમાણુમાં બન્તે વચ્ચે સરખાપણું' છે, ગુજરાતીભાષી ખાળક માટે પ્રથમ ભાષાર્‌ 
ઉત્તર ગુજરાતી, સોરઠી, ચરોતરી વગેરેમાંથી “કાઈ એક હશે જેને એણે સ'ભળાતી 
-ખેોલાતી પ્રથમ ભાષા તરીકે આત્મસાત્‌ કરી હશે તેને વ'ચાતી-લખાતી પ્રથમ ભાષા ' 
તરીકે શાળામાં વાચનમાળાની ભાષા શૌખવવાતી રહે છે જે તેતે માટે પ્રથમ 
ભાષા; હશે, જે બાળક હાલારીને પ્રથમ ભાષા; તરીકે આત્મસાત્‌ કરીને આવ્યું હોય 
અતે જે બાળક ચરોતરોને પ્રથમ ભાષાર્‌ તરીકે આત્મસાત્‌ કરીતે આવ્યુ હોય * 
તે બન્નેને પ્રથમ ભાષા; ' એક રીતે શીખવવામાં સુશ્કેલી એ છે કે હાલારી પ્રથમ 
ભાધાક્‌ અને પ્રથમ ભાષા; વચ્ચે જે લાક્ષણિક્તાઓનું સરખાપણુ' અને તક્ાવત છે 
તેવું ચરોતરી પ્રથમ ભાષાત્‌- અને પ્રથમ ભાષા; વચ્ચેતી લાક્ષણિકાઓમાં નથી. 
આ કારણે પ્રથમ ભાષા; હાલારી બાળકતે અતે ચરોતરી બાળકતે એક જ રૌતે 
શીખવવામાં કેટલીટ સુશ્કેલોઓ ઊભી થવાની શકયતા નકારી નહી' શકાય. જે બન્ને 
પ્રકારતાં બાળકે માટે પ્રથમ ભાષા; નો અભ્યાસકરમ'જીદી રોતે (તેમની પ્રથમ ભાષાન્‌ તા 


૧૪ ભાપાવિસ્ાન તરને ભ્પ્ષાકોકષલ્પોનુ” સિદ્દણુ 


સ'દર્ભમાં) ઘડવામાં આવે તો ભાષાસિક્ષણુ સરળ, અસરક1ર૩,- અર્થ પૂણુ અને વધુ 
પ્રિણામદાયી ખને. 
અભ્યાસકમ ઘડતારા ગેથમ ભાષા; શીખતી વખતે બાળકને પ્રથમ ભાષાને 

કારણે કયાં શકય વ્યવધાને! નડશે અતે તેતે કારશે તે કેવી શકય, સરતચૂકે 
* કેરે તેતું પૃધક્કરણુ કરીને આ સરતચૂકોના સંદર્ભ માં મેથમ ભાષાર્ના અશ્યાસ- 
કમતી સામમ્રી તૈયાર કરે તો ઘણી સરળતા થાય, 

પ્રારેશિક ભાપા તરીકે ભાપા શીખવવાની હેય તે! -- 

શાળાઓમાં ભાષા શીખવવાની પ્રશૃત્તિ જે તે પ્રદેશમાં વસતા લેકે! પરસ્પર 

ભાષાવ્યવણાર્‌ વધુ અસરકારક રીતે, સરળતાથી કરી શકે એ હેતુધી મેરે ભાગે 
ચાલે- છે. પ્રથમ ભાષા: રૃપે જ્યારે ભાષા શીખવવામાં આવે છે ત્યારે એ પ્રાદેશિક 
ભાધા તરીકે શૌખવાય- છે, પરતૃ ચરોતરી કે હાલારી બાળકને ગુજરાતી મેઘમ 
ભાષા; શોૌખવવી અને કચ્છી કૅ ખાતદેશોભાષપી બાળકને ગુજરાતી પ્રથમ ભાધા- 
શીખવવી એ ખે વચ્ચે ઘણે તફાવત હોય છે. આતું કારણુ સપણ છે, ચરોતરી '& 
હાલારી અને ગુજરાતી પ્રથમ ભાષા; વચ્ચે લાક્ષણિકતાઓની જે ભિન્તતા છે 
તેના કરતાં કગ્છી કે ખાનંદેશી અને ગુજરાતી પ્રથમ ભાષા;ની લાક્ષણિક્તાઓની 
ભિન્નતાનું પ્રમાણુ વધુ હોવાનું, જ્યારે સરખાપણુ' હાલારી કે ચરોતરીની 
સરખામણીએ ઓછું હોવાનું, ગુજરાતમાં વસતા કોઈ મરાઠી, હિંદી, રાજસ્થાની કે 
સિંધી'ભાષકતે માટે ગુજરાતી ભાષા શીખવવો* માટે જે પ્રયત્ત કરવો! પડે તેટલો 
પ્રયક્ન કચ્છી કે ખાનરેશી ભાયા બાળકને ગુજરાતી માન્ય ભાઘા છ ગજરાતી પ્રથમ 
ભાષા; શૌખવવા કરવો જેઈએ, આ બધા ભાષદ્ો માટે રાજરાતી એ ગ્રયમ 
ભાષા; નથી, પર'તુ. તેઓ જે મદેશમાં વસે છે તે પ્રદેશની વધુમતો પ્રત્તુ દાર! 
ખો।લાતી ભાષા છે એટલે કે પ્રાદેશિક ભાષા છે, હાલારી કે ચરોતરી ળાળક માટે 
શાળામાં શીખવાતી ગુજરાતી પ્રધમ ભાષા; છે જ્યારે કચ્છી દે ખાનદેશોભાધી 
બાળફ માટે મરાઠી, સિંધી જેવા ભાષકોતી જેમ જ શાળામાં ભગાવાતી ગુજ્યતો 
ભાષા તેઓ જે પ્રદેશમાં વસે છે તે પ્રદેશનો રાજ્યવકીવટ, કોર્ટ-કચેરીના વડવટ, 
શાળાનું શિક્ષણ, બજરતે! ભાષાવ્યવહાર વગેરે જે ભાવામાં ચાલે છે અને માટે 
તે ભાષા શૌખવી ગ્કૃતિવાર્ષ અને સતત એ જ ભાધાતું વાતાવરણ દવાથી 
પ્રમાણુમાં' સરળ એવી ઝાદેસિક ભાષા છે. પ્રાદેશિક ભાષા તરીકે ભાયા ફીખવતાતે 
રેતુ હોય ત્યારે એતો કઅભ્યાસરમ જે તે બાળદેની એ પ્રદ ભાવા શોંબવાની 
જર્રનતે લક્ષમાં. લઈને ઘડવો શેઈએ,' સામાન્ય રીતે ચારે દદલ ઉપરાંત સ્વતુ* 
વાદ કૌશલ્યની પણુ (જે ગૌલ્યુ સને દૈતીથિક છે) આવાં બાળકોને તાલીમ તાપી 


લપ્યાટિક્ષષુ અતે અભ્યાસકેસ દ! 


રહી, કારણુ કે તાર્તિક રીતે તેમતે માટે પ્રદેશ ભાષા એ ખીજ ભાષા જ છે. 
એટલે એમતી પ્રથમ ભાષાના સંદર્ભમાં શકય વ્યવધાનેો અને સરતચૂદોતું પૃથક્કરણુ 
કરીતે પ્રાદેશિક ભાધાનો અભ્યાસકમ ઘડવો! જેઈએ, 


ખીજી ભખ શીઅવવાતે। હેતુ હૈપ્ય તે-- 

ખીજ ભાષા શીખવવાને। હેતુ હોય તો સાંભળવું, બોલવું, લખવું, વાંચવું 
અને અનુવાદ એ પાંચે દૉશલ્યોની એ હેતુતી જર્રતી તીત્રતા અતુસાર તાલીમ 
આપવી જેઈએ. ખીજ ભાષા શીખવવાના હેતૃતી, જર્રતી તીવ્રતા, બીજી ભાધા- 
તો. ઉપયોગ બાળકે કઈ રીતે કયા પ્રયોજત માટે કેટલા પ્રમાણુમાં કરવાને છે તેને 
આધારે નકી કરી શકાય, એ તીત્રતાતે સામાન્ય જતસસુદાય જુદાં જુદાં નામોથી 
એળખે છે, 


સ'લગ્ત ભાપા તર્‌ીકે ભાપા શીખવવાને હેતુ હોય તે- 


બીજી ભાષા સંલગ્ત કે નેડિયા ભાષા (05506121€ 141૪03૪૦) તરીક 
ઉપયોગમાં લેવાની હોય ત્યારે ખીજ ભાયા શીખવાની જરૂરતી તીતતા' સૌથી વધુ 
ગણાય, સામાન્ય રીતે પ્રાદેશિક ભાષા યંલગ્ત ભાયા તરીકે શીખવા-શીખવવામાં 
આવે છે, કારણુ “કે શાળામાં, રાજ્યવહીવટમાં, કોર્ટન્કચેરી અતે બજરમાં સુધ્ધાં એ 
ભાષાનો ઉપચેોગ કરવો પડે એવી સ્થિતિ હોય છે, પ્રદેશ ભાયા સામાન્ય રીતિ 
ર્મંલગ્ત ભાષા ગણાય ૫૨*તુ ્સંલગ્ત ભાષા હમેશાં પ્રદેશભાધા જ ણેય એમ મતતું 
નથી, ગુજરાતમાં વસતા મશઠી, સિધી કે અંગ્રેજ ભાધક માટે, ગુજરાતી પ્રદેશ- 
ભાષા હોવા ઉપરાંત સંલગ્ત ભાષા છે. ૫ર“તુ ગુજરાતીભાષી બાળકને તિશાળમાં, 
શજ્યવહીવટમાં, 'કોર્ટ-્કચેરીમાં અંગ્રેજ ભાષાતે! વ્યવહાર કરવે। પડતો હેય તો 
તેતા માટે અંગ્રેજ પ્રદેશભાધા ત હોવા છતાં સંલગ્ત ભાયા ગણારે. એટલે 'ે' 
ખાળકતી જે તે ભાષા શીખવાની જ્રરતે આધારે તે સંલગ્ત ભાષા છે કે કેમ તે 
નકી કરી: શકાશે, જે ગુજરાતી બાળકો ઇંગ્લાન્માં વસતાં હોય અતે તેમને વ્યવહારન 
તા સાષ્યમ તરીકે અંસ્રેછ થીખવી પડે તો અંમ્રેજ તેસને માટે પ્રદેશભાષા હશે, 
જ્યારે ગુજરાતમાં વસતાં ગુજરાતી બાળકો નિશાળમાં અ'ગ્રેછ ભાષાના માધ્યમ- 
થી અનેક વિધમો અતે વિદ્રાઓ ભણે, છે, તેમને માટે અજી એ સંલગ્ન અથવા 
ગુજરાતીની જેડિયા ભાષા છે. એમને મારે અ'ગ્રેછ ભાધા ઉપરનું પ્રભુત્વ લગભગ 
ગુજરાતી ભાઘા ઉપરતા પ્રભુત્વ જેટલું જરૂરી' છે, આવુ પ્રભુત્વ કેળવત્રા માટે 
ધાંથે કૌશલ્ધોની તાલીમ વજુ સધન રીતે, વધુ સમય ફાળવીને; વધુ, પુતરાવર્તતે।- 
ની' મદલ્થી વંછુ વિગતપૂણું કસોટીઓ યોજીને આપવી પડે,  ' ' 


પડ ભધ્ષધવિસાન સતે ભાષાડોશક્યોતુ' સિક્ષભુ 


સહાયકાર્ક ભાષા તરીકે બીજી ભાષા શીખવવાની હેય તો-- 
જે ભાષાતો વ્યાહાર સામાન્ય રીતે અચુક ચોકસ પ્રકારતી કામગ્રરીરેશે 

પૂરતા જ મર્યાધ્તિ હોય ત્યારે તે ભાપા સહાયકારક ભાષા તરીકે શીખવવામાં 
આવે તો ચાલે. ન્યારે ગુજરાતમાં વસું ગુજરાતી ખાળક, ગુજરાતીના માપ્ય્સધી 
અતેક વિષયો અને વિદ્યાઓ ભષુતું હોય પર'તુ તેને તે વિયયની વધુ ક્ત 
મેળવવા માટે, તે વિષયમાં ઉડા ઉતરવા માટે વારેવારે અજી ભાષાનો ઉપયોગ 
કરવો! પડતો હોય (એટલે કે કયારેક અ'ગેછી વ્યાખ્યાને સાંભળવાના હેય, પુસ્ત 
વાંચવાનાં હેય વગેરે) ત્યારે તેતે માટે એ સહાયકારક ભાષા (201613? 18280380) 
ગણાશે. આવાં ભાળકોને વાચન-લેખત અને અનુવાદનાં ડીશધ્યોતો તાલીમ વ્યુ 
સધન રીતે આપવી ત્નેઈએ, સાંભળના-મોલવાની તાલીમ અમૂક જ કક્ષાની આપન 
વામાં આવે તો ચાલે, 


પુસ્તકાલયની ભોષા તરીકે બીછી ભાષા શીખવવાની હૈય તો-- 


સામાન્ય જતસમુદાયમાં પુસ્તકાલયની ભાષાને! ખ્યાલ ઘણે વ્યાપક છે. એમ 
માનવામાં આવે છે કે જગતનું મોઢાભાગતું જ્તાન અને વધારે ચોકસાઈધી કડીએ 
તો માહિતી, પુસ્તકમાંથી મળી રહે છે. અ“શ્રેજ જેવી ભાયામાં, માનવતે 
અત્યાર સુધી સંપાદ્તિ કરેહ્યું અને સંશેધેલું તાન અતે માહિતી એકત્ર ડરીતે 
પુસ્તકરૂપે રજૂ કરવામાં આવ્યાં છે, આ જ્ઞાત કે 3ાહિતી મેળવવા પૂરતી ૦૪ 
ન્ને બોજ ભાષા શોખવાતી ઈને જરર હોય તો હેગ્ને તે ભાયાનાં સાંભળવા” ક્વાનાં 
, કૌશલ્યો શૌખવાની માથાફૂટમાં પદવાતી જો જરૂર ? તેતે વાંચન અને અનૂવાદનાં 
“ખે જ કઢૌશધ્યોતી સારી રીતે તાલીમ આપવામાં આવે તો પૂરતું ન ગણાય ? સારા 
મેશની મદદથી, શખ્દ'ડોળ કઈ રીતે વધારવુ', વાકયો સતે પરિચછેદો વાંચોને 
માહિતી કે ત્ાતનું સારષ્હણુ કેસ કરવુ' વગેરે તાલીમ પૂરતું જ ખૌજ લાધાતું 
રિઠ્રુ મર્યાદ્તિ કરવામાં આવે તો શ્રમ, સમય અને સામમીતો ખોટો વ્યય 
ચતે॥ બચાવી ન શકાય? એક રીતે ખીજ શાયાને આમ પુસ્તકાલયની શાપ તરીકે 
શીખવા-શીખવવાની વિચારણા પાછળ ઘણુ' _“યૂત્રકારુ ડડાપણુ અતે ગાસપણુ 
લાગે છે, પરતુ ખરે પ્રશ્ન એ છે કે ચ્ઝતમાં કોઈપણુ જગ્યાએ બોલાતી અતે 
તેથી સંભળાતી ભાષાને નિર્જીવ ભાષા અથવા તો ભૂતકાળની ભાધાની માદક 
શાખવવાનું કેટલે અશે વાજખી છે ? એટું જ નહીં, જે લેટેત કે સંસ્કસતી 
જેમ એ લાપારા અત્યારે ભાગ્યે ૪ બોલતી અતે સ'ભળાતી હેય (એટરે કે જેતે 
પ્રમ ભાવા તરીકે ભાગ્યે જ દાઈ શીખતું કોય અને લત્રભઝ ધાર્મિક વિધિશરેમાં 
જ જેતાં ઉર્ચ્રરે સાંભળવા મળે તેવી એ ભાપાં દોય) તે! વાત જીઠી છે. પરતુ 


ભાપાકદ્દાછુ અને અભ્યાસકમ પણ 


સાંભળવ!-મોલવાનાં કૌશલ્યો શીખવ્યા સિવાય વાંચત-અનુવાદનાં કૌશલ શીખવવાનું 
કામ, ધૂળ ઉપરતું લીં'પણુ, તદત ઉપરછલ્લું શિક્ષગુ બતી રહે એતું શું ? 
ભૃતકાળની કે સાહિતિક ભાષા તરીકે બીજી ભાષા શોખવવી 
હોય તેો-- 

ઉપર નેયું તેમ લેટિત કે સ'સ્કૃત લગણગ ભૂતકાળની ભાષાએ બતી ચૂજી 
છે, આમ છતાં ધાર્મિક વિધિઓમાં એને વપરાશ થાય છે, ગેટલું જ નહિ, 
જૂની ઉત્તમ સાહિત્યકૃતિએ, વૈદક, જ્યોતિષ, તર્ટ, ન્યાય જેવી અતેક વિદ્યાઓ 
આપણુતે એ ભાષામાં ચર્ચાયેલી જેવા મળી છે. એ ખધી વિદ્યાઓનુ' સાન મેળવવા 
એ ભાષા શીખવાની જરૂર ઊભી થાય ત્યારે એમને કઈ રીતે ભણાવવી? કદાચ 
આવી ભાષાએને પુસ્તકાલયતી ભાષા તરીક માત્ર વાંચત-અતુવાદની તાલીમ આપીને 
શીખવવાને। અભ્યાસકમ ઘડી શકાય, «નેટ એ કેટલુ' પરિણામલક્ષી અને ફળદાયી 
બતે એ વિવાદાસ્પદ છે તૈધી «૮ આ ભાષાએનાં પણુ સાંભળવાન્ખોલવાનાં 
કૌશલ્યો શીખવવાની હિમાયત કરવામાં આવે છે, 
રાષ્ટ્રીય કે કડીરૂપ ભાપા તરીકે બીજી ભાષા શીખવવાની હોય તે-- 

લિંક લે'ગ્વેજ અથવા કડીરૂપ ભાષાતો ખ્યાલ સત્તરમી સદીમાં ભૂમધ્યસમુદ 
પાસે જે ઇટાલિયન પ્રદેશ -ચવેલો છે ત્યાંથી પ્રસર્યો છે, શિષ્ટેતર વ્યવહારમાં જે 
મિશ્ન ભાષાનો ઉપશ્ઞોગ થાય છે તેને કરીરૂપ ભાયા કહી શકાય, ભારતમાં ફારસી 
ભાષાના માળખા ઉપર ભારતીય ભાષાઓની, ખાસ કરીતે નવ્ય ભારતીય આર્ય* 
ભાધાઓતી જે અશર પડી અતે એને કારણે મૂળ તો લશ્કરમાં, પણુ પછી ઉત્તર 
ભારતનાં બજરમાં જે ઉર્દૂભાયા અથવા જે હિન્દુસ્તાની ભાયા અસ્તિત્વમાં 
આવેલી તે કડીરૂપ ભાષા ઉંતી* 


આ કડીરૂપ ભાષાના ઉપયોગ ઉપરથી રાણીય ભાષાતે। ખ્યાલ વિસ્તરે, એક 
જમાનામાં, એક રદ, એક ધર્મ, એટ ભાષા એવે! ખ્યાલ ખૂભ લોકપ્રિય બન્યો 
હતે, આખા રાષ્રતે એક ત'તે જેડે અતે રાધ્ીય અસ્મિતા જગવે એવા શુભ 
પ્યાલની સાથે રાષ્રીય ભાષાતો વિચાર વિસ્તરેલો, પણુ રાછ્રીય ભાષા એક જ 
હોવી જોઈએ એવા વિચારતે કારણેં ભાષાનું' એક એનુ' કૃત્રિમ સ્વરૂપ અસ્તિતમાં 
આવે કે જે કથારેય રજિ'દા વ્યવહારની ભાષા, જતસમુદાયની ભાઘા ન બને અને 
માત્ર પુસ્તકિયા ભાષા બતી રહે, માત્ર પુસ્તકોમાં જ વપરાતી ભાષા તરીકે ભાધા 
શીખવવી હોય તો વાંચનન્વાંચનની તાલીમ ઉપર વધુ ધ્યાન કેન્દ્રિત ઠરવાતું રહે 
અને સાંભળવા-બોલવાનાં કોશલ્યોની ઉપેક્ષા થતાં ભાષાશિક્ષણુ કેવું કૃત્રિમ અતે 
તેથી ઉપ૨૪લ્યું અને અઘરુ' કામ બતી રડે એ જણાતું છે, 


પટ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોટારયોનુ* સિક્ષણ 


આમ ભાષા શીખવવાને ફેતુ તી હોય તો તે હેતુ ચ્નુસાર કયું ભાષા” 
કૌશલ્ય કેટલા પ્રમાણમાં વિવાર્યી$ની કયા પ્રારતી ભાષારક્તિને કેળવવા માટે 
શીખવવાનું છે તેની પૂર્વપોજના ઘડી શકાય, 


અભ્યાસકમ અને વિદયાથી'ઓતુ* સ્તર 


એ પૂર્વચોજના ઘડતી વખતે, ફોઈ પણુ વિષયનો અભ્યાસફમ ઘડતી વખતે 
રાખવાની રહેતી, વિવ્યાધી'ઓની એટલે કે શીખનારાએની વય, વાતાવરણુ, ગુણુવત્તા 
અતે માનસિક સ્તરતી કાળજી રાખવાની રહે. ગામડાંમાં ઊછરેલાં સપને શહેરમાં 
ઊછરૅલાં બાળકના વચ્ચે માતસિક સ્તરને ખાસ ત॥્ષવત ન હોય તોય જુદા જુદા 
વાતાવરણુને કારણે અને સામાજિક સંદર્ભે કારતે જુદા જુદા પ્રદારતા શખ્દ- 
ભ'ડાળનો પરિચય તેમને થયો હોય તે પ્યાનમાં રાખવુ” ઘટે. રહેરતા બાળકને 
જેમ ખેતીતી સાધત-સામમત્રીના શબ્દભ'ડોળનો પરિચય એછે હોય તેમ ગામડાંના 
ખાળકતે શચરચીલુ', વાહનો, ખાણીપીણીની અવનવી વાનગીઓ વગેરેના શબ્દ 
ભ'ડોળનો પરિચય ઓછે હોય તેમ ખને. વળી, ગામડાંમાં રહેતાં કે રહેરમાં રહેતાં 
બધાં બાળકોની માનસિક શક્તિઓ પણુ એકસરખાં હોવ છે એમ મનીને ચાલી 
શકાય નહી, ઓછામાં એણું અ, બ અને ક એવા ત્રણુ સ્તરની માતસિક શક્તિએ- 
વાળાં બાળકોનો આપણુતે અતુભવ છે, એ તરણું સ્તરતાં બાળકોને એકસરખો 
અભ્યાસક્રમ ભણાવવાને! આપણે આમ્રહ લોકશાડી રીતતો છે એમ ગાપણે ભલે 
માનીએ પરતુ એ ત્રણે સ્તરતાં બાળકોને અન્યાય કરતાર્‌ છે ઝે વાત પ્યતમાં 
. રાખવી જેઈશે, આ અભ્યાસકમ કેટલાં બાળદોને એક્સાધે એક વર્ગમાં ઘિદ્ધદે 
ભણાવવાતે! છે તે પણુ પ્યાનમાં રાખવુ' ઘટે, 


અભ્યાસકમ અતે સાધત-સામગ્ીનતી સગવડો 

શાળાઓ પાસે સાધનસામમીની કેવી સગવડો છે તેતો અ'દાજ કારીને 
અભ્યાસફમ ઘડવામાં આવે તો તે વધુ વ્યવહારુ બતે, દા. ત.,, બીજી ભાષાતા 
જિક્ષણુમાં અસૃક સમય લે'ગ્વેજ લેબોરેટરીમાં સાંભળવા-બોહવાતી જીદી જીદી કવાયતો 
મારે ફ્રાળવવામાં આવે અતે તે પ્રકારતી કવાયતો--પાદે રૂપે સંતે અભ્યસરેમતા 
ભાગ ર્પે--મયોજી હેય તતો તે આપણે ત્યાં નિરર્થક ખતે. ચિત્રોનો, તકથાઓ વતે 
વગેરેતે] ઉપમોગ સૂચવવામાં આવે જે એ પણુ થધે રૅઠાણ%ે ઉપલબ્ધ કેતા નથી, 


અવયામક્રમ અતે શિક્ષકોની સજ્જતા 
સજ્યાસદમ ઘડનારા સ્વભાવે લિક્ષક હોય છે અતે મદે લાગે વ્યવજામે 
પણુ શિદ્જક ટોય છે છના ખધાઃ સિક્કો અભ્યાસરમ ઘડવામાં રીશ' ચેઇડાત કરી 


ભષ્ષપરિક્ષણ્‌ અને અભ્યાસકમ પદ 


શકતા તથી, મેટા પ્રદેશમાં આવેલી અતેક સ્તરની શાળાઓમાં અમલમાં મૂકવાનો 
હોય તેવો અભ્યાસક્રમ સરેરાશ શિક્ષકની સજ્જતાને નજર સામે શુખીને ઘડવામાં 
ત્‌ આવે તે! વધુ પડતો મહત્તાકાંક્ષી બતી રહે છે. આપણે ત્યાં તો કોઈ પણુ 
વિષય ભણેલો એટલે કે કોઈ પણુ વિષય સાથે સ્નાતક થયેલો શિક્ષક ભાપા ભણાવવાને 
પોગ્ય ગણાય છે, એટલું જ નહી' ઘણે ઠેકાણે તો અર્થશાસ્ કે ગણિતને. સ્તાતક 
ખીજ ભાષા તરીકે અગ્નેજ ભણાવતા હોય તેવુ” પણુ જેવા મળે છે, ખરેખર તે! 
શિક્ષકાની તાલીમ એવી રીતે ગોઠવવી નેઈએ 'કે તેએ પોતે ભણાવતા હેય તેવા. 
વિષયોની બાબતમાં તે ઘણા સ્પષ્ટ હોય, 


અવ્યાસક્રમ અતે વાતાવરણ 


બાળકો કેવા સામાજિક-આર્થિક વાતાવરણુમાં ઊરરૈ છે' અને તેમને કરી 
સુવિધાઓ પ્રાપ્ત થાય છે અગર થઈ શકે એમ છે એ પણુ નજર સામે રાખીને 
અભ્યાસદુમ ઘડાવે। જેઈએ, ખાસ કરીને ભાધા શીખવવાના અભ્યાસકમમાં પુતરા- 
વર્તનતી આવક્યકતાતે કારણે ઘરકામતું મહત્વ ઘણુ' અ'કાવું' જેઈએ, “ ઘરકામ ' 
આપતી વખતે વિદ્યાથીઓ કયા વાતાવરણુમાં વી રીતે ઊછરે છે તેતો ખ્યાલ 
રાખવાનું કામ શિક્ષક્ટાનું છે. એટલે અભ્યાસકમતું આ પાસું માત્ર રૂપરેખા રૃપે તેયાર 
કરીને એની વિગતો! શિક્ષકોની વિવેકશક્તિ ઉપર છેડી શકાય, 
અભ્યાસક્રમ અતે સમયતી ફાળવણી 

વિષયને શીખવવા માટે કેટલા સમયની ફાળવણી કરી શકાય' એમ છે તેને 
આધાર એ વિષય ભણાવવાના તબકાએ તકી કરી શકાય, અલબત્ત, એ તળકકાએ 
નકી કરતી વખત્તે ઉપર ચર્ચાયેલ હેતુ, વિદ્યાર્થીઓની વય, ગુણુવત્તા,; શિક્ષકની 
સજ્જતા, વાતાવરણુ,' વગેરે બાબતો પણુ નજર સામે રાખવાની રહે જ છતાં 
સમયની ફાળવણી, અભ્યાસકમ નકો કરવા માટેનું, અન્ય પરિખળે' જેટલુ' જ અગત્યતું 
એક પરિળળ છે. 

એક સાથે કેગલા વિષમે! શીખવવાના છે, કેટલા વરસમાં, મહિતાએઓમાં * 


દિવસોમાં શીખવવાના છે તેને આધારે દરેટ વિષયતા અભ્યાસક્રમનો જથ્થો (સામમ્રીને 
જદઘા) પર્મદ કરવાતે। રહે. 


સામાન્ય રીતે બધા જ અભ્યાસકમે। લાંબા હોવાની, ફાળવવામાં આવેલા 
સમયમાં પૂશ ન થઈ શકે એવા દેવાની ફરિયાદો હોય છે. સાતતો સમત્ર જથ્થો 
એક સાથે ભણાવી શકાતો ત હોવાથી એતા તળકાએ વિવેકપૂક ક ઉપરતી બાબતોને 
તજર સામે રાખીતે જે પાડવામાં આવે તો અતિમણત્તાકાંક્ષી અભ્યાસકમ થતો 


39 ભષવિજ્ાત અતે લાષાકૌકવલ્યોતુ* સિક્ષણ 


નધી, અલમત્ત કયારેદ [હપતે તવી રીતે મૂકવામાં આવ્યે 18 છે, અય તો 
અ્યાસ્કમને, શિક્ષદટે વસ્તુલક્ષી રીતે જેતા તથી, એટલે પણુ આયી ફરિયાદો 
હોય છે, એમ જેવામાં આવે છે. 


એઅભ્યાસકૃમ અતે પુતરયર્તષતો 


વિદ્યારથી'ના ચિત્તમાં વિધયતું છીકરણુ કરવા માટે પુતશવતનો આવશયક 
મતાયાં છે. વિદયર્ધઃ' ઓતી વય, તેમતી માનસિક સજજતા, વાતાવરણ, હેતુ, સમથતી 
ફાળવણી વશેરેતે નજર સામે રાખીતે પુતરાવત તોની પૂ્વયેઝતા કરી શકાય, 
આ કારણે અભ્યાસફમતુ' આ પાસું મુખ્યત્વે શિક્ષક પોતપોતાતી જરૂરિયાત અતુસાર 
* * જૂ 
તેયાર કરી લે તે જરરી છે. અભ્યાસફુમમાં તેતી માથ ફ્પરેખા આપી શકાય, 


અભ્યાસકમ અતે ડસે રીએ! 


જે હેતૃ સિદ કરવા માટે આ આખી યોજતા વિચારવામાં આયી છે તે 
ભાવતાં ભણુવતાં કેટલે અ'ે સાચી દિશાનો છે તેતો સમયાંતરે ચકાસણું ઠરવી 
“જોઈએ, ભાષાના અભ્યાસમાં ભાયાકોશલો શીખવવાતાં હોવાથી વિવિધ દીશશયોતો 
ચકાસણી માટે વિવિધ પ્રકારતી કક્ષેટીઓ સૂચવી શકાય જેતી વિગતો જે તે 
કૌશલ્યોના શિક્ષયુતો ચર્ચા સમધે કરી શકાશે, વળી આપણે જે ક'ઈ ભણુવ્યું છે 
“તે કરોટ હેતુ સિદ્ધ કરવા ભણાવ્યું છે તે ભાથતતી જેટલી સ્પષ્ટતા હેય તેટલી 
અ'તિમ કસોટીએ યોજવામાં સરળતા રહે, જે કેતુ શિદ્ કરવા માટે અભ્યાસદમ 
અમલમાં મૂકવામાં આવ્મો હતો તે હેતુ કેટલી અશે સિદ્દ થયો છે તે જરવ 
માટેના સાધત અઘવા તો કાર્યપદ્તિતે ઇસેટી કહે છે, ભાઘા શીખવવાતો હેત 
ભાષાનાં વિવિધ કોશલ્યોમાંતાં કેટલાંક અથવા ળધાં અમુક કક્ષાએ કેળવાં જેઈએ 
એવે. સામાન્ય રીતે હે! છે, શિદ્દકને આવી કસોટીએ તી રૂપરેખાએ અને દિશા- 
ગૃચતેો પૂરાં પાડી શકાય, પછી અ'તિમ કસોટીએ શિકેદ પોતપોતાનો રીતે મોજ 
શંદ્ટે અતે પરીદદો તરીકે તેએ જ અ'તિમ નિર્ણાયદો હોય એ વધુ વાજબી સ્થિતિ 
જણાધી જોઈએ, 


પ્રકરણ ષ્‌ 
ભાષાશિક્ષણુ અતે પદ્તિ 


કશુ'ય શીખવવા માટે જેમ રપરેખા રપે તો રૂપરેખા રૂપે માર્ગ દર્શક દિશા- 
સ્રચન રપે તો દિશાસૂચત રૂપે અભ્યાસફમ આવશ્યક છે એમ કશુ'ય શીખવવા 
માટે તેતી શીખનારાએ સમક્ષની રજૂઆત પણુ મહત્તતી બાબત છે, જોઈ પણુ 
વિષય શીખવવા હેોય--ગણિત; જ્યોતિષ, વૈદક, રસાયણુવિન્ાન, ઇલેકટ્રોનિકસ કે 
નૃત્ય ગમે તે--ચાર બાખતોનેો એમાં સમાવેશ થવાનો જ, આપણે આગળ નઈ 
ગયા એમ જે વિષય શીખવવે હેય તેવુ ક્ેત્ર એટલું વ્યાપક હેય છે કે એમાં 
કઈ સામત્રી શીખવવી છે તેની પસદગી આવકશ્યકપબ ઠરવી જ પડે, વળી પસ'૬ 
કરેલ સામત્રીનો સમત્ર જથ્ધો પણુ એક સાથે “ભણાવી શકાય નહી' તેથી સમયતા 
પરિણામ ઉપર એ સાંમત્રો શીખવવાતુ' અમુક તળકાએોમાં વહે'ચવુ' પડે, આ 
બૂત્તે બાભતો--સામત્રીની પસદગી અતે તેતુ' અમૃક તળકાએ માં વિભાજન-- 
અભ્યાસકમની વિચારણામાં 'ન્દરસ્થાને હેય છે, 

જ્યારે સામમ્રીની જે પસદગી કરવામાં આવો અને એ સામસ્રી જે તકા માં 
શીખવવાતું'નછો કુરકામાં આવ્યું તે વગમાં ખરેખર કઈ રીતે રજૂ કરવાનુ” 
જશે અને કેટલાં પુનરાવતનોનો આવશ્યકતા રહેશે એ ખે બાબતોની શિક્ષણુતી _ 
પદતિમાં સમાવેશ કરવામાં આવે છે. 9 કી 

એક રીતે જેઈએ તો સામત્રીની પસ'દગી અને તેતે શીખવવા માટે પાડવામાં 
આવેલા તબકાએ , વર્ગમાં એ સામત્રીની રજૂઆત અને પુનરાવર્તન ઉપર ધણી 
મોટી અસર કરતારાં પરિખળા છે. એટલું જ નહીં, વર્ગમાં સામત્રીનો રજૂઆત 
અને પુતરાવર્તનની કઈ પદ્ધતિ અખત્યાર ઠરવામાં આવશે તેતો આધાર પણુ એ.. 
બે બાબતો ઉપર હોયછે, 

સામગ્રીની વર્ગમાં રજૂઆત કઈ રીતે કરવી અતે કેટલાં પુનરાવર્ત તોની 
મદદથી શીખવેલા વિષયતું દહીકરણુ કરવું એ ખે સખ્ય બાગતોતે। શિક્ષણની પદ્ધતિમાં 
સમાવેશ થાય છે, 
પદ્ધતિ શીખવવાની જરૂર ખરી? 

ઘણીવાર કહેવામાં આવે છે કે પોતે જે અભ્યાસકૃમને। વર્ગમાં. અમલ કરવા 
માગે છે,, શીખવવા માગે છે તેતી રજૂઆત અતે પુનરાવર્તનેો કઈ રીતે કરવાં 





4૨ ભાષાવિજ્તપત અતે ભાષાડોશવયોતુ” શિક્ષણ 


એની પદ્રતિ ક્ક્ષેકે જ નક્કી કરવી જેઈએ, શિક્ષક -પોતાની આંતર્ઝઝઘી 
પોતાના વિદ્યાથી એની. વય,_ ગુગુવત્તા, વાતાવર્ણુ વગેરેતે તજર સમક્ષ  રોખીને 
પોતાતી આખી વ્યૂહરચતા ગોઠેવશે, તાત્વિક રીતે આ વાત સાચી છે, જેમ ડવિરમ 
જનમે છે, બનતા નધી'તેમ શિક્ષકો પણુ જન્મે છે, ગનતા તથી એ ઉક્તિનો 
સાર્થકતાતો જેમને અનુભવ છે તેઆ આમ કહેતા હોય છે. આગ છતાં કવિતી 
તાલીમતુ' મહરવ જેમ એછુ' આંકવામાં આવતું તથી તેમ શિક્ષકની તાલીમની 
અગત્ય પણુ ઓછી નથી ગ જ્ઞમજી શકાય એડું :છે, 


અલબત, એ સ્વીકારીને ચાલીએ કે શિક્ષણની કોઈ પણુ પદ્રતિતો આપવામાં 
આવેલ તાલીમ શિક્ષકના હાથનું' સાધત છે અતે શિક્ષકે જેટલો અસરકારક અને 
સફળ એટલી એની પદ્ધતિ અસરકારક અતે સફળ થતી રહેવાની, આમ છતાં ઘણા 
અસરકારક અને સફળ શિક્ષકો ખોટી અથવા તો ખિતઅસરકારક શિક્ષણુપદ્રતિતે 
આશ્રય લેવા જતાં બિતઅસરકારક અતે અસફળ રતાનાં ઉદાહરણો એખાં તધી, 
વળી ત્તાતતી ક્ષિતિજે દિવસે ને દિવસે વિસ્તરતો જતી હોવ અને નવાં તે તવાં 
સ'શાધતો અસ્તિત્તમાં આવતાં જતાં હોય ત્યારે શિક્ષકોને તેમતો શિક્ષશુપદ્રતિનું 
પુત્ર્વલોકન કે પુતઃપરીક્ષણુ કરવાનું” કહેવુ” અને નવાં જાત અને સંશોધનોના 
શજ્ભ'માં તેમની પદ્રતિમાં ફેરફાર કરવાનું ચૂચવવું' ગેરત્રાજખી તથી, 


ભાષાશિક્ષણની પદ્ધતિ 

જ્મ ગભ્યાસકમનેા _આધાર ભાષાને ક્યા અભિગમથી કયા રેત માટે 
શીખવવાની છે એના ઉપર રેલો છે લેવી «રીતે પદદતિતો આધાર પણુ 
ભાષાને કષા અભિગમથી કયા હેતુએ માટે શીખવતાતું પ્રયોજન છે, તેના ઉપર 
રહેલા છે, ભાયા શિક્ણુ, પછી એ પ્રથમ ભાયાનું હોય કે બીજ ભાષાનું હેય, 
અત્યાર સુધી અનેક પદ્રતિગની વચ્ચે ઝોલાં ખાતું ખાતું ડૂળવાની અણી 0૫૨ 
છુ ગેમ કહેવામાં અતિશયોક્તિ તથી. સઠીગના ભાષાશ્ચદષું પછી પણુ પ્રથમ કે 
બીજી ભાષાશિક્ષણુની કેઈ તદત ચોક્કસ, વૈજ્ઞાનિક અને વ્યત્રરિથત પર્દ્તિતી ડો] ધ 
માટે હજીય પ્રયત્નો કરવાતા બાકી છે, પ્રયમ ભાયા શિક્ષણમાં સાહિત્ટ અતે 
વ્યાકરણુનું સ્થાત કેટલા પ્રમાણુમાં અને ઝેરી રીતવું છે એ વિરે ઇજ પણુ અભિ 
પ્રામોતી આપલે થાય છે, અતે વાર્દવિવાદ ચાલે છે બીજી ભાયાના શિિણમ ત્રમાં 
દિરેકટ મેથડ પરિણામલક્ષી છે કે વ્યાકરયુ-ભાધાંતર પદ્તિ કળદામી છે % ૯ક્મ- 
થાવ્ય પદ્દતિ અસરકારક છે એ વિષે અ'તિમ નિર્ષ્ય ઉપર કોઈ જાયાવિનાતી ડે 
ભાષાશિક્ષક આવી શકયો નથી--તે તાત્તિક રીતે નાવી ઘટે પુ ન્ડી'એ રવાજાવિક છે. 


લાષારોદ્દાણ અતે પદ્ધતિ ૬ 


આમ ૪ત છતાં ભાપાનાં પાઠયપુસ્તકો, વાચનમાળાએ અને સ્વાધ્યાયોતી સામશ્રો 
તૈયાર કરવાથી વાથી મોંડીને એમતી_વ૩ માં. રજઓત_ કરતાં સુધીમાં ભાષાશ્ઞિક્ષ ણની _ 
આઈને કોઈ પહ્તિતો 'ે અનેક પદ્દતિંગાના સામ'જસ્યતો ઉપયોગ કરવો પડવાનો 
ગ પણ દેખીતું છે.. ખાસ કરીને ભાષાનાં ના પાઠ્યપુસ્તક કોઈ ને ઝે કોઈ પદ્ધતિને 
તેજ સાર્મે રખાતે તેયાર તેયાર થયાં હોય છે એ ધ્યાન બહાર ત જવું જોઈને 


અહીં પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુની અને બીછ ભાષા શિક્ષણુની વિવિધ પ્રચલિત 
પૃદતિઓનો પરિચય આપવાને] ઉપકમ છે. 


પ્રથમ ભાષા શિક્ષણુતી પદ્ધતિ 


પ્રથમ ભાષાનું માન્યભાષયા તરીકે શાળામાં શિક્ષણુ આપવાનું હોય છે અતે 
મોર્ય ભાગતા વિદ્યાર્થીઓને માટે એ ગ્રથમભાયા; હેય છે, એ આપણે નેયું છે, 
આમ છ્તાં મુખ્યત્વે વાંચત-લેખનતાં કોશલ્યો શીખવવાનો હેતુ કેન્દ્રમાં હોવાથી 
પ્રથમ ચિક્ષણની પદ્તિ વાચને-લૈખત દેપર ઝેનત થયેલી છે. ક્છો શોખવવાથી 
“શર કરીને મોટાભાગે _જોણીની ગ ચીવટ ગ્રુધીમાં એ શિક્ષણુ-પદ્રતિની ઇતિથ્રી આવી 
«તધ છે; પ્રથમ ભાષા એથવા જતલચ્ુદાયતી પરિલાયામાં : માતભાયા _ચિક્ષણની અ આ 
પદ્તિ સાહિત્ય-વ્યાકરણુ પદ્દતિતે નામે ઓળખાવી શકાય, કારેણું કે પ્રથમ ભાષા 
શિક્ષણુ માટેનાં પાઠયપુસ્તકો અતે વર્ગમાં તેને ભણાવવા માટેતી પદ્દતિ પ્રથમ 
“ભાષાના સાહિત્યમાંથી પર્ચદ કરેલા નમૂનાઓ અને વ્યાકરણુતી સામમ્રીને રજૂ કરે છે, 


પ્રથમ ભાષા રિક્ષણ ક્ઈ રીતે; શા માટે? 

સદ્ભાગ્યે બાળગીતો, ન્નેડકયાંગએ અને બાળવાર્તાઓધી માતૃભાષાના અથવા 
પ્રથમ ભાષાના શિક્ષણુતી શરૂઆત થાય છે, વર્ગ માં આ બાળગીતો અને ન્નેડકણાંઓ 
એવી રીતે રજૂ કરવામાં આવે છે કે પ્રથમ ભાષાને જે વિશિણ લય હોય છે તેને 
બળકાનો કાત પકડે છે, ગમાં રજૂ થતી બાળવાર્તાઓ પણુ ગદ્યતા લયતે બાળક 
સધી પહોંચાડે છે, ભાષાના આરાહ-અવરહ-વિવિધ લટણા અતે બવતિએઓની 
વિવિધ પ્રકારની મેળવણી-ગોઠવણીનોા ભાળકને પરિચય થાય છે, જે પછી તેમતા 
“વાસ્તવિક ભાષા વપરાશમાં તેએ ઉપયોગમાં લેતાં હોય છે, કાચી સામથી તરીકે 
તેના સુધી ભાષા પહોંચે છે જેમાંથી ભાષાના ઘટકોની વ્યવસ્થાની ચંકુલતાના 
નિયમો! તૈ આત્મસાત્‌ કરતું જય છે અને તેના વિનિયોગ ક્વારા તેતી ભાયાગ્રઝ 
“કેળવાતી જય છે અતે તેતી સર્જતાત્મક શક્તિને તાલીમ મળ છે, પ્રથમ ભાષા 
શિક્ષણુતા આ કમ ચાકુ રહે તો બાળકને, માતૃભાયાતે વિવિધ સ'દર્ભોમાં, વિવિધ 
શરિરિથિતિમાં, અનેક વિવિધતાઓ, સાથે જુદા 'જુદા અવાન્નેમાં સાંભળવાની તક 


૬૪ ભાયાવિત્તાન અતે ભાવાડોશક્યોતુ” સિદ્ાણ 


મળે એટલું જ નહી', ગીતો ગાવામાં, વાર્તાઓ કહેવામાં અને ત્તેડકણાંગો રચવામાં 
એ પોતાની જતે, પોતે આત્મસાત્‌ કરેલી ભાષાની સામત્રો અને ણા. નિયમોનો 
વિનિયોગ કરતો થાય, આ પદ્રતિએ પ્રયમ_ભાવાનું શિક્ષણ ચાલે તો તેતો ભાષા- 
સઝ કેળવવાનો હેતુ પરિપૂર્ણ થઇ થઈ રકે, કારણુ કે પની અનેકવિધ સામમો રસ. 
પડે તે શૈતે સાંભળવાની તક સળતાં ભાષાને ચોકસાઈથી, એકપ્યાન, થઈને 
સાંભળવાની તેતે ટ્રેવ પડે અને એ ટેવ_પડતાં પોતે હ જે કઈ સાંભર્યું છેતેતું હાદ 
તારવવાની .શક્તિ ખીલતી જાય, વળી, માનવ તરીકેતી તેતી મૂળથૃત માનસિક 
શક્તિતી મદ્દધી એ બધી સામમ્રીના વિનિયોગના નિયમો પણુ એ અર્સપ્રજ્ઞાતપણે 
આત્મસાત્‌ કરતું જય, અતે પોતાતુ' વ્યાકરણુ આપોઆપ તેતે આવડડું «તય, 
ભાષાની અતેકવિધ છતાં સીમિત સામમ્રીનો ( જે સામત્રીમાં પ્વતિગો, રૂપો, 
શિથિલ રીતે કડીએ તે શબ્દપ્રયોગો, પદો, ઉક્તિઓ વગેરેતે! સમાવેશ થાય ) 
કયા નિયમોનો મદદથી અસીમિત અભિવ્યક્તિ સાધવામાં વિનિયોગ ધઈ શકે તેની 
યૂઝ કેળવાવી તેતે આપણે ભાષાનું વ્યાકરણુ આવડવું ડડીએ છીએ, તૈ સ્પષ્ટ છે. 


ચોકસાઈથી એકષ્યાત થઈને સાંભળવાતી અને સાંભળીતે તેતું' હ૬ 
તારવવાની તાધીમ આડકતરી રીતે બાળગીતો, જેડઇગાં, ળાળવાર્તાઓના ઘવણુ- 
કથતમાંથી મળતી જય એટલું જ તહી', માત્ય ઉચ્ચારણોની તાલીમ પણુ ચ્યાડકતરી 
રીતે શિક્ષક પેતતે માન્ય ઉચ્ચારણાના વપરાશથી આપી શકે, એ તાલીમ અપાયા 
પછી ભાષાની અસરકારક અણિવ્યક્તિની તાલીમનો પ્રશ્ન આવે છે. લાષાની 
અસરકારક અભિવ્યક્તિ માટે અતુમાનની, અવલેકતની, સરખામણી કૈ હ્લનાની, 
કલ્પનાતી, ચંધટતતો, પ્થક્કરણુતો વગેરે બિતભાધાકીય માતરિક દક્તિગોતા 
વિકાશની જ૩ર છે, એ માતસિક શક્તિઓ કેળવાય તો તો પછી ભાષા 
ખાળક પાસે રોય છે જ--એટલે વાર્તાએો, બાળગીતો વગેરે ભણાવ્યા પછી 
પાઠયપુસ્તક અને અંતે શિક્ષકે એવી રીતે સ્વાધ્યાય રચવા જેઈએ ક બાળકની 
માત્ર સ્પૃતિશક્તિ ઉપર ભાર મૂકવાને ગદલે, એતી ઉપર જાવેલ ગધી કડતિઓ 
કેળવાય. ન 

એક નાનોસરખો દાખલો ઇઈએ, ધોરષુ બોજનતા બાળકને આપણી 
અત્યારની ચુજરાતી વાચતમાળા બાળગીતો, જેડકણાં અતે બાળગીતોની સામમી 
પીરસે છે, એમાં ' મહેતતનો ચેટલે ' ખડું જણીતી ધાળવાર્તા છે. ગ વાવો, 
શિક્ક્ે વર્ગમાં વાંચી જવાની તો છે જ પણ્‌ તે પેલાં રક્ષપર્વક વાર્તા રપે કળે 
વાની છે, પોતે એ વાર્તા કવા પછી મેદટેધી માન્ય ઉચ્ચારો સાથે વર્ઝનમાં ક ડર 
ગે2થી વાથત મારેની તાલીમ એ દારા પ્રત્યક્ષ રીતે આપશે. પછી સ્વાધ્યદય 


ભપ્પાટિક્ષણ્‌ અને પદ્ધતિ દપ 


આપવામાં આવેલા પ્રશ્નોની મથી સ્મૃતિશક્તિ ચફાસવાને બદલે એવી રીતે પ્રશ્રો 
પૂછશે કે તેતે લાષાવપરાંશની-આ કિસ્સામાં અસરકારક અભિવ્યક્તિતો તાલીમ 
મળે. વાચનમાળામાં પ્રશ્નો તોયે પ્રમાણે છે : 


૧, પયગ'બર સાહેબને કોણે ઊભા રાખ્યા ? 

૨. તેની પાસે શું હતું ? 

૩, પ્યગ'ભર્‌ સાહેખે એ ખે વસ્તુખઓનુ રું કર્યુ ? 

૪. પ'દર્‌ દિવસ પછી કઠિયારો મળવા ગયો ત્યારે પયગ'બર સાહેખે તેતે 


ર 
શુ' કહું? 


ઉપ્‌રતા ચારે પ્રશ્વોના અક્ષરશઃ ઉત્તરે તેતે તેણે વાંચેલ પાઠમાંધી મળી રહે 
તેમ છે. ભાષાના કોઈ ઘટકના વધારોઘટાડો કરવાતી કે એ ઘટકોની નવેસરથી 
ગોઠવણી સૃષ્ધાં કરવાતી તેતે જરૂર પડતી નથી, પ્રશ્નને! ઉત્તર આપતી વખતે 
વાચનતમાળા ખુલ્લી રાખીને પાઠમાં જેતાની છૂટ ન હોય તો પણુ પોતાની 
સ્મૃતિશક્તિતે આપારૈ બાળક પાડમાંતાં જ વાકયોનુ પુતરાવર્તન કરશે તે સ્પષ્ટ 
છે. કદાચ (શિક્ષક પણુ એ જ વાકયો ઉત્તર રૂપે બાળકતા મુખેથી સાંભળવા પ્રચ્છે 
છે કારણુ કે તો એ પૂરૅપૂરા ગુણુ આપી શકે, આ સ્વાધ્યાયથી ભાષારિક્ષણુતો 
કચો હેતુ સિદ્ધ થઈ શકે ₹ 

હવે તેના બદલે તીચે મુજબના પ્રશ્ચો પૂછી જયા હોય તો ? 

૧, પ્યગ'બર સાહેબને ગરીબ માણસે શા મારે ઊભા રાખ્યા ? 

2, પયગબર સાહેખે તેની પાસેની ખે વસ્તુઓ શા માટે માવી ? 

૩, ભીખ માગવા કરતાં મહેનતનો રટલેો શા સારુ વધુ સારો છે? 

૪, ગરીબ માણુસ શા કારણે દુઃખી હતે] ? 


૯ 


આ પ્રશ્વની મદદધી આ વાર્તા શીખવવાનું બિતભાષાષીય પ્રયોજન (મહેનત 
અતે ખુમારીનો, મહેનત અતે આત્મગોરવને.-વગેરે સંખ'ધો જ્ેડવાતુ' પ્રયોજન ) 
પણુ સરળતાથી સિદ થાય. એટલુ' જ નહી”, આ પ્રશ્ચોતા ઉત્તરા વિધ્યાથો”ને પાઠ- 
માંથી સીધાં વાકયોારૂપે મળવાનાં નત હોવાથી તેની અનુમાન, સંઘટન, પૃથક્કરણુ, 
કલ્પતા વગેરે વિવિધ શક્તિઓને કશવાની તક તેને મળશે, ઉત્તરો પોતાની જતે 
આપવાના હોવાથી નવાં વાકયો બતાવવાતી-સર્જવાની અને એ રીતે ભાષાને 
વપરાશ સ્વત'ત્ર રીતે કરવાની તાલીમ મળશે, આ જ (દશામાં આગળ જતાં, 

ભા,વિ,પ ' કે 


૧% 


ક્રુડ ભપ્ષાવિગ્!ાત ઝને ભાપદકોડટપેતતુ' વડોદ 


વારતતું" આકક્‌ત, ષે!લાયેથી લાહની જેમ જ લખાયેકી ભષા 


તારવવાની ગ્રઝ લખાણુમાં વિચારતા ઘટક કેવી રીતે બધાય છે, ગોઠવાય બૈ 
અને અસરકારક રજૂ થાય છે તેતીં તાલીમ આપી- શકાય, જેને અજિલ્યકત 
કરવુ" છે તેતે વ્યવસ્થિત, મુદ્દાસર, તકપૂર્ણ રીતે, યોગ્ય કમમાં અને એ રીતે 
અસરકારક રીતે રજ કરકાની તાલીમતો એ પાયો બતી શકે, પ્રઘમે ભાષા જણ 
પ્રથમ ભાધાર્‌ ઉપરથી પ્રધમ ભાષા; ઉપર વિદ્યાધો'તે ઈઈ જવાની પ્રક્રિયા છે અને 
તેમાં પણુ તાત્તિક રીતે ચેકસાઈપૂર્વકતુ' એદષ્યાન થઈને સાંભળવું, સાંભળીને 
એના હાર્દતે તારવવુ', માન્ય હરચારણા સાધે અસરકારક લઢલુથી અને ૨ 5૯- 
અવરહથી સંદર્ભ અને પરિસ્થિતિ અનુસાર બોલવુ, રેતુપૂર્સુ વાંચત ટરવુ” 
અને સુદ્દાસર વ્યવસ્થિત લખવુ'--એ ચારે ભાષારીશલ્ય શીખકવાનાં છે સેં 
ધ્યાનમાં રાખીને પાઠયપુસ્તકની રચત! અતે એ ઠાર! પ્રયમ ભાષા શિદ્્યુની પદ્ધતિ 
ગોઠવવી જેઈએ? 
સાહિત્ય વ્યાકરણુ પદ્ધતિ 

પ્રથમ ભાષા શિદ્દણુની આજની પહતિ શરૃઆત તો યોગ્ય દિરાતો ક 
છે પણુ પંછી કમનસીબે ભાયાયિક્ષણુના લોકપ્રિય અને આચ્પ્રભતા ખ્યાલ ગરમા 
શુદ્ધ ભાધાવપરાશ શીખવવાની દિલમાં વળી «તય છે. આપણે જેયું તેમ છુ 
ભાષાવપરાશ શીખવવા માટે સાજિત્ય અને વ્યાકર્યુ શીખવવાની પદ્દતિ વરસેધી 
ત્રસ્તિત્વ્મા છે, પ્રથમ ભાપપતે શુદ વપરાશ સાહિત્યમાં ધાય છે અતે એવો ૬4 
ભાષાવપરુશ કઈ રીતે કરી શકાય તેના નિયમો! વ્યકરુમાં આપ્યા છે!ઘ છે, તેવી 
પ્રચલિત માન્યતાથી રારવાઈને પાઠેયપસ્તકોમાં સરાહેત્યના તમૂતાચા રૂ ઘાય છે, 
એ આપણે જ્યું છે. સાહિત્ય એ નચૂતા વર્ગમાં રજૂ કરવદમાં સમાવે છે અતે 
ગાદૃશાત્મુક વ્યાકરણ દ્દારા આમ બેલાય અને ગમ ત ખાલાય, ૨4113) ઉખ્ય 
અને આમ ન લખાય એવી સચતાએ સ્માપવામીં આવે છે, 

ગ્રથમ ભાષા શિક્ષયુતી અ પહતિતે કારણે વિવાથી'કાં પ્રથમ ભાષાક મ.ટ 


ન 
ક્ત 
ટ 
ડી 
ર 
પે 
તહ 


કઝ 
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ચિત્તને ત'% દશામાં રાખનાર ચ્યને તે વેડર્પ ગતી નજ છે. હી જ હન 
શર્જનારાઝ ઘણી કાન પ્રતિગઃચસ ધરાવતારી વ્યક્તિગ હોય છે કેરે, એક 
ત'દર્સ્ત નહી એવો અડેલાવ તિવ્રાધથી'ઝોમાં જન્મે છે, આ દારસું સજના 
સૃસર પણુ ભાષાશૃદ્રિ સ્ત ચહ ભાડવપરાટતો પનાતે: ઇક 


દિન 


કરૈ 
ક 
ઝા. ઝાઝી કા કજ ક 
માની-મનાવી સ્પાપિત હિઝ તરીકે પ્ાતિટા, ધન અને ચત્તા શળદવા પકી 


ભાષારિક્લળ અતે પદ્ધત્તિ દક 


કરે છે, એક રીતે આ કારણે જરાય ત'દરસ્ત તળી તેવી હરીંકાઈ, જૂથવાદ, પરસ્પર 
એકબીન્તતાં વખાણું કરી પરસ્પર મોટાઈ મેળવવાની દોડ વગેર શક થાય છે. પોતે 
જે કઈ લખે છે તેતે સાહિત્યમાં “પાવવા માટેતી ખટપટ, પોતે જે કઈ લખ્યું 
છે તેતે પાઠચપુસ્તકમાં સ્થાન મળે તા જ તે સાહિત્ય ગણાય તેવી સ્થિતિ ઊભી 
થવાની શર્‌ ઘાય છે, સાહિત્યસર્જન એ સર્જનાત્મક અને કલાત્મક એવી લૌ'દર્યની 
સાધના કરવાની પ્રૃત્તિ મટી જઈને ધ'ધાદારી, કૃત્રિમ અતે હરીફાઈમાં વવા 
મારતી પ્રબ્ત્તિ બની જ્નય છે, 


વળી, વિદ્યાર્થી તે ભાષા શીખવતી વખંતે સાહિત્ય ઝેન્દરમાં હોવાથી સાહિત્યતો 
અભ્યાસ “ત્દ્રમાં રહે અને સૌદર્ય તો! આસ્વાદ કરવાતું શીખવવાતી મહત્તાકાંક્ષાધી 
ગ્રેરાઈને અમૂર્ત અને વ્યક્તિલક્ષી અનુભવ શીખવવાને પ્રયત્ન કરવામાં આવે છે, 
અમુક ઉ'મરના વિદ્યાર્થીની સો'દર્યદછિ કેળવવી જેઈએ સમાં કાઈ વિવાદ નથી 
પણુ સૌ'દર્ય દદ કેળવવા માટે વધુ સ્થૂળ એવા સ્થાપત્ય, ચિત્ર, શ્રિલ્પ વગેરેથી 
શરત કરવી જેઈએ, વળો, છ્પલિત્ય્ણ્ાતિઓમાં જે રસ પરવા જેઈગે એ રણ 
પડતે! નથી તેતું કારણ સાહિત્યકૃતિઓતે સમત્ત્યા વિતા, પોતે પ્રથમ તો! આસ્વાદ્ય 
[વિતા જ એને વર્ગમાં રજૂ કરવાનું સાહસ શિક્ષક કરતો હોય છે, એ હોય છે. 
એટલે કવિતા, વાર્તા કે નવલકથાના દાઈ ખહતું વર્ગ શિક્ષણુ, બીબાઢાળ, ચીલાચાલુ 
ઘ'ધાદારી પદ્ભાયાના ચોકઠામાં મઢાયેલું પોપટિયું શિક્ષણુ ળની જ્નય છે, કવિતાનું 
સાર્લેખન, ડેન્દ્વતી વિચાર, રસાસ્વાદ *ે વાર્તાતુ' કે તાટકતું' મૂલ્યાંકન જવ'ત 
અતુભવ ન બતતાં સ્મૃતિબદ્ધ કરવાની રહેતી સામત્રી બતી જવ છે, પાડચપુસ્તક 
અને હાથ્પોધાતા સ્વાધ્યાયો (જે સાહિત્યૃતિના નમૂનાઓતી રજૂઆતમાં ડેન્‍દ- 
સ્થાને હોય છે) આ સિર્થાત માટે આછા જવાબદાર નથી હોતા, સાહિત્ય દારા 
વિદયાથા'ની ભાધાગ્ઝ કેળવવાનો આંશિક પ્રયત્ત કઈ દિશાને! હોઈ શકે એને 
નમૂનો આપવાને પ્રયત્ન છેલ્લા પ્રકરણુમાં કરવામાં આવ્યો છે. 


પ્રથમ ભાઘાતો જે 'વ્યવસ્થા બાળકે આત્મસાત્‌ કરી છે એનાથી એતે અમુક 
રીતે તાત કરવાથી તેની ભાયાવપરાશની શક્તિ કેળવવાની તેતે તક મળે છે તેમાં 
ંશવ તથી. આમ છતાં વ્યાકરણુના નિયમો કે જે ગાળે આત્મસાત: કરેલી ભાષા- 
વ્યવસ્થાથી તેને ત્તાત કરે છે, આદેશાત્મક રીતે ભણાવવા એ ઘણુ' જેખમતું કામ 
છી, પાતાના વ્યક્તિત્તે વરતુલક્ષો રીતે સમજવાનો પ્રયત્ત કરી શકે અથવા 
વિચારણાને અમૂર્ત રાતે ત્રહણુ કરી શકે એવી ઉ'મર્‌ થયા પછી ભાષાનો વ્યવસ્થાનું 
યઘાતથ વ્યુ ન ટદાચ ઉપકારક થઈ શકે, આ સાટે ઓછામાં ગઇછી ખારન્તેર વર્ષની 
ઉ'મર હોક એ આવશ્યક છે, પોતે શા માટે ભાષાવ્યવસ્થાતા નિયમોના વર્ણતધી 


૬૮ ભાપાવિસત અતે ભાઘાડાશલ્ેાનુ” સિક્ષધ 


સાત થાય છે તેતો ખ્યાલ તેતે હોવો જેઈએ, અને ભાષાનું મિેતિઝમ સમજવાદ 
ભાષાવપરાશમાં કયાં કયાં, કેવી કેવી સરળતા થશે તેની સમજ તેતે આપવામ્યં 
આવેલી હોય તો વ્યાકરણુનતા તિયમો જણુવામાં તેને રસ પડે, તહીં' તો વ્યાકરણ 
એ શુષ્ક, અઘરો, સાથાકૃટિયો, વૈદ્ફપ વિષય ગણાય છે અતે તેઘો સૌથી વધુ 
ઉપેક્ષાને પાત્ર થયો છે એ સ્થિતિ ચાલુ રહે, ઔપચારિક રીતે વ્યાકરણુતું શિક્ષાણ 
ખહુ તો સાતમા-આઠમા ધોરણુથી શર કરી શકાય અને એ કઈ રીતતું હોવું જેદગ 
તતો નમૂનો છેલ્લા પ્રકરણુમાં આપવાને પ્રયત્ત કરવામાં આજ્યો છે. 


બીજી ભાપા શીખવવાની પદ્ધતિ 

અભ્યાસક્રમની ચર્ચા સમયે જેયુ' છે તેમ ખીજી ભાષા શીખવાની વી અતે 
જેટલી જરૂર વિઘાથી'તે છે તેતે આધારે તેનો હેતુ નકી કરી શકાય, એ નેતૃને 
નકી કરીને ખીજ ભાષાના શિક્ષણુતી પદ્ધતિ નકી કરી શકાય, બીજ ભાષા એટલે 
પરદેશી કે વિદેશી ભ.યા અને આપણા સંદર્ભમાં તો અંગ્રેછ એવી એક લોકપ્રચલિત 
સાન્યતા છે, આપણે અગાઉ ત્નેયું' તેમ પ્રાદેરિક ભાષા (કચ્છી અતે ડાંમોભાધી 
ળાળકાના ચંદર્ભમાં શુજરાતી સૃષ્ધાં), રાષ્ટ્રીય ભાષા, દેવભાયા, સાહિત્યની, ગંલક; 
પુસ્તકાલયની, સહાયકારક એવી કાઈ પણુ ભાષા ખીજ ભાધા તરીકે શીખષવાને! 
પશ્ન ઊબા થાય, આ ઉપરથી કડી શકાય કે ખીજ ભાષાનો વિદ્રાથી'તા જવનમાં 
ક્યાં ફાળા હશે, તેતા ઉપરથી પાઠથપુસ્તકા, શિક્ષાની ઊથપોધીએ અને વર્ચમાં 
ખીજ ભાષા ભણાવવાની પદ્દતિ નકકી કરી શકાય, આમ છતાં અત્યાર તો બેજ 
ખીજ ભાષા ગણીને (એતો ફાળા મંલગ્ત ભાષાનો છે જે પછી પુસ્તકાલયતો ભાધાનો 
છે એની સ્પષ્ટતા વિતા જ) એને પરદેશી ભાધા તરીકે શીખવવા માટેની જે 
જગજહેર કેટલીક પદ્દતતિઓ અસ્તિત્તમાં આવી તેતો પરિચય મેળવોએ છીએ. 


ડિરેડટ મેથડ 

ખીજ ભાયાના થિક્ષણુ માટેની આ બહ વખજામેલી, ચર્ચાયેલી, વરા સૂધી 
અમલમાં મ્રકાયેલી અતે અ'તે વગોવાયેલી સેવી જગતી પહતિ છે. એતી ષૂખ્ય 
લાક્ષણિક્તાએમાં નીચેનો બાબતોનો સમાવેશ યાય છે : 


શક્તા શખ્દપ્રપોગો અને વાક્ચપ્રકારાતે ઉપયાણ 


થ 
શ ૪% 

ર, પરિસ્થિતિના સંદભમાં વ્યાકરણુતુ' ચ્ક્ષિયુ 

૩, એક જ પાઠમાં ઘણી થધી ભાધાકામમીને રુમોવેઇ, જેથી હે સ્વાભાવિક 


ભાષઃવપરાશ જેવી લાગે અતે તેથો તેમાં સામાન્ટ સવાદાની કરતા 
રબ્દશડળ અને ભાયાતા માળખાનું શોખિક શરિક્ષન 


ભાષપરેક્ષણુ અને પદ્ધતિ દદ 


પદાર્થો ગતાવીને એતો અર્થ સમજવવે! અને અમૂર્ત વિભાવોતે વ્યક્ત 

કરતા શખ્દોતે વિચારતા સંદભ માં સમજાવવા 

૬, ર૬શ્ય પ્રવૃત્તિતો મદદથી વ્યાકરણુની રજૂઆત 

૭, રપાખ્યાના આપોઆપ ખોલી શકાય એવાં આવડી જાય ત્યાં સુધીની મ્રવણુ 
અતે અતુકરણુની તાલીમ 

૮, મો।ટાભાંગતું ભાષાશિક્ષણુ વર્ગમાં કરવુ” 

ટ શરૂઆતનાં ઘોડાં અઠવાડિયાં માત્ર ઉચ્ચારણો પર જ પ્યાન આપવુ 

૧૦. બધી વાચન-સામમ્રી વર્ગમાં મથમ મૌખિક રીતે રજૂ કરવો, 


પ્‌ 


કુદરતી પદ્ધતિ (તેચરલ મેથડ) 


ડિરેકટ મેથડની જેમ પદાર્થો અને ચિત્રો દર્શાવીતે તેતે વિષેના પ્રશ્નોથો આ 
પહ્દતિ શરૂઆત કરે છે, જણીતા શખ્દા અથવા અગાઉ ભણાવાઈ ગયેલા શખ્રાની 
મદદથી તવા શખ્દોના અર્થો સમજવાય છે, અર્થની સમજૂતી અવુમાનથી 
મેળવવાની તાલીમ આપે છે, પ્રથમ ભાષાને કોઈ ઉપયોગ કયાંય કરવામાં 
આવતે નથી. અલબત્ત, ભૂલો સુધારવા માટે વ્યાકરણુને ઉપયોગ કરવામાં આવે છે 
અને ભુલાઈ ગયેલા શખ્દ્દોતે યાદ કરાવવા કોશને] ઉપયે।3 કરવામાં આવે છે. તે 
સિવાય વ્યાકરણુ કે ભાષાંતરનો ઉપયોગ કરવામાં આવતો નંથી, શ્રવણુ-માલવુ'- 
વાંચવું-લખવું અને વ્યાકરણુ એ રીતે વર્ગમાં ભાષા શીખવવાની હિમાયત કરવામાં 
આવે છે. ન 


સપઝકેલે।જિકલ મેથડ 


[ડિરેક્ટ મેથડ સાથે આ પર્હદાતિ સ'કળાયેલી છે, અમૂર્ત વિભાવોને મૂર્ત 
કરવાના ખ્યાલ ઉપર અતે વિચારોના સાહુચય*ના સિદ્ધાંતો ઉપર આ પહાતેનો 
પાયો ચણાયો છે, શબ્દોને અર્થ સાથે સાંકળવા માટે અને માતસિક ચિત્રો! ઊભાં 
કરવા માટે વાસ્તવિક પદાર્થો, ચિત્રો, આફતિએ અને નકશોએને। ઉપયોગ'કરવામાં 
આવે છે, શખ્દ્ભ'ડોળ એવી રીતે ગોઠવવામાં આવે છે કે જેમાંથી નિષ્પન્ન થતાં 
વાકો; પદાર્થો, વિભાવો, વસ્તુઓ સાથે સ'કળાયેલાં હોય, આવાં વાકેયોના પાઠો 
તૈયાર કરવામાં આવે છે, એવા પાહોની કમખદ્દ ્રેણી હોય છે. પ્રથમ આ પાઠો 
માત્ર મૌખિક રીતે ભણાવાય છે--પછી આંશિક રીતે પુસ્તકની મદદ લેવાય છે, 
મથમ ભાપાનેો જૂજ ઉપયોગ કરવા દેવામાં આવે છે. ઘોડા પાઠો પછી નિખ'ધ- 
લેખત શરૂ કરવામાં આવે છે, વ્યાકરણુ શરૂથી અને વાચન જરાક પાછળથી 
ભણાવવામાં આવે છે, 


૭૦ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડોશ દપેદનુ' સિક્ષણ 


'્રોનેટિક પદ્ધતિ 

આ પહદ્દતિ મૌખિક પદ્રતિ તરીકે એળખાય છે. ડિરેક્ટ મેઘડની હલચલ 
સાથે તેતે સાંકળી શકાવ, કાનની તાધીમ, ધ્વનિએતા ઉચ્ચારણુતી તાધીમ, પ્નનિગયો 
પરથી શખ્શો અને પદે અતે છેલ્લે વાકયો એ કમે પસદ કરવામાં આવતે, આ 
વાકયોતે સ'વાદે અને વારતામાં બોઠવવામાં આવતા, છાપેલા પાટોમાં ફેેટિક 
હિપિચિદ્દો (નહી' કે બીજી ભાષાની ખારખડીમાં જે તે ચખ્દાને જેડણીળદ્ર કરવા)તે! 
ઉપમોગ કરવામાં આવતો અતે અતુમાતથી વ્યાફરણુ શીખવવામાં આવતું. 


વાથત પડતિ 

જે શાળાઓ ખીજી ભાષાને માત્ર પુસ્તકાલયતી ભાષા તરીકે ઉપશોગમાં લેવા 
માંગતી તે શાળાએ માંટે આ પદ્દિ રચાયેલી. પાઠયપુસ્તકતા દરેક પાઠની ચઆાગળી 
શખ્દાની એક યાદી આપવામાં આવતી જે સદભ, ચિત્રા કે ભાષાંતર દાશ 
શોખવવામાં આવતા, અમુક કક્ષા સુધીતું શખ્છણ'ડોળ રૌખવ્યા પછી વાર્તાઝોની 
સરળ સારરૂપ તવલક્થાએની વાચતમાળ!ાનયો શીખવાતી. 


વ્યાંકરણુ પદ્ધતિ 

શખ્દજૂધાની સાધે વ્યાકરણુના નિયમો! સીખવવાને સમાવેશ આ પદ્ધતિમાં 
કરવામાં આવે છે. શબ્દને વ્યાકરણી નિયમો! વુસાર ગોઠવવામાં આવે અને 
વ્યાકરણુતા નિયમોના વિતિયોગ કરતાં પણુ એ નિયમોનો જણુકારીને વધુ શકત 
આપવામાં આવતુ, મૌખિક કાર્ય કે ઉચ્ચારણોના શિક્ષણુને સ્થાત ત હતુ. એક 
પ્રકારની માનસિક તાલીમ માટે એ ઉપયોગી થઈ શે અતે આ પદ્દતિથી ભગા 
શીખવવા માટે ષ્યેયભાધાના સારા ખોલનારની જરર નં પડે. 


ભાષાંતર પદ્ધતિ 

શરૃમાં પ્રથમ ભાષાનું ખીજ ભાષામાં અને ભાષા ધોડી આવડ ગયા પછી 
પરથમ ભાષાનું બીજી ભાવામાં ભાયાંતર શીખવોને બીઝ ભાષા શીખવવાતે આ 
પ્રયતન હતે 

સખ્દશઃ ભાષાંતર ઉપરાંત રહિપ્રવોશતા ભાાંતરતી સાધે વારતાઓ શ્્તે 
પલો એ રીતે પાઠની મે!જતા ઘતી, સ્વાષ્યાયમાં બન્તે પ્રારતા ભાળાતરના ડછો 
પૃહ્વામાં આવતા, આ પદતિયો ધ્યેથલાયાનું પ્રશાણુમાં ગોધ સઃ ધરાવતો 
સિશક પણુ જપેયભાષ જણાવી શે અને ચોછેડ) અથવા વડ જેટજી મમમ 
જાળવવો કો તેટલે કળવી શકાય, 


ભપષાશિક્ષણ અને પદ્ધત્તિ ૭૬ 


વ્યાકરણ ભાપાંતર પદ્દતિ 


ઉપરની ખે પદ્ધતિઓનું આ ંમિશ્નણુ છે. ઓપચારિક રીતે વ્યાઠરણુ મ 
અતે પસ'દ કરવામાં આવેલી ફૂાતિ અનુસાર શખ્દભ'ડોળ શીખવવું, વ્યાકરણુતા 
નિયમો, સ'દર્ભ વિતાના શખ્દભ'ડોળની સામત્રી, ફૂપાખ્યાનો* અતે ભાષાંતર એ 
ફમમાં આ શિક્ષણુ ચાલતું, સરળ ભાષામાં લખાયેલી સાહિત્યકૃતિઓ તું ભાષાંતર 
કરવાનું કહેવામાં આષછું, એક પછી બીજા એ કમમાં આવતા પાઠેઃમાં વપરાયેલા 
શખ્દોમાં ભાગ્યે જ કોઈ આંતરસબ'ધેો હોવા હતાં દરેક પાઠતે અતે શખ્દ- 
ભ'ડોળનો યાદી બનાવી, તે ગે'ખવાની રહેતી, ભાથા બોલવા તરફ ભાગ્યે જ પ્યાન 
અપાતું અતે વાફયોનાં ઉદાઉરણું સાથે વ્યાકરણના તિયમે। ગોખવાના રહેતા. 

કલ્ષેકિટ્ક મેથડ ી 

ફાન્સમાં જેને ગતિશીલ પદ્ધતિ, એકિટિવ મેથડ કહેતા તે પદ્ધતિ ડિરેકટ મેથડ 
અને વ્યાકરણુ-ભાષાંતર પદ્દતિતા મિશ્રણુમાંથી જન્મેલી, ખોલવુ', લખવુ” અને 
વાંચેણું સમજવું એ કમમાં ભાણાયેશલ્યો શીખવાતાં, મૌશજિક તાલીમ, મોઢેથી 
ખોલવું અતે પ્રશ્નોના ઉત્તરા તથા અનુવાદ આટલી પ્રેલત્તિ જૈન્દ્રમાં” રહેતી; વ્યાફરણુ- 


તા થોડા નિયમો આડકતરી રીતે શીખવાતા અતે દશ્ય-શ્રાવ્વ સાધતોની થોડી 
સહાય લેવામાં આવતી? 


ચુનિટ મેશ્રડ 


હર્જાશિયત શિક્ષણુ પદ્દાતનાં જે પાંચ સોપાનો છે તેનો ભાષાશિક્ષણુમાં 
વિનિયોગ કેરીને આ પદ્દતિતું નિર્માણુ કરવામાં આવ્યું છે, બધા વિષયોના શિક્ષણુમાં 
આ પાંચ બાબતોનો ઉપયોગ કરી શકાય, વિદાથી“ની પૂર્વરતેયારી, સામપ્રીની 
રજૂઆત, તારણે દારા માર્ગદર્શન, સામાન્યીફરણુ અને સામાન્યીકરણુથીં તારવેલ 
સિહ્ાતોનો વિનિષોગ કરતાં શીખવવું--એ પાંચ બાબતોથી, શિક્ષક જણુકાર હોય 
છે. ભાષાશિક્ષણુમાં પ્રાથમિક કક્ષાએ આ પાંચ સોપાનોની મદધ્ધી એક આદર્શ 
ઘટક નીચેની રીતે તૈયાર કરી શકાય, 
૧, વર્ગમાં વિદ્યાથીઓના મત સુજબ એમતે રસ પડે એવે ઘટક પસ'દ 
ફરવામાં આવે, 
ર્‌ ડા એટલે કે વિદ્યાર્થીઓની સમિતિ પોતાની પ્રથમ ભાષામાં સંવાદ 
તૈયાર ક 
૩, 1શેક્ષૂક પ પ્મેય ભાષામાં ભાષાંતર કરે અતે તૈ શીખતતી વખતે 'કોઈ ને 
જોઈ વ્યાકરણી તિય્મ પર ભાર આપે, 


ક 


હર્‌ ભાષાવિત્તઃત અતે ભપ્યાડોડલ્યેધનુ” રિદ્ાણ્‌ 


જ પરિસ્થિતિ અને સંદર્ભની મદદથી શૉખતાસાયા શબદ રે!ળની યાદી 
તેયાર ફરે, ી 

૫. કેટલી વ્યાકરણી રચનાઓને! 
કરવામાં આવે, 

1. સાહચર્ય થી શબ્દભ'ડોળમાં ઉમેરો કરાય, 

છ, તવા વ્યાકરણી નિયમોને જેમાં સમાવેશ થયે હોય તેવાં પદે ગયતે વ.કપો” 
તું પુનરાવર્તન કરીને તેમને સ્મૃતિગદ્ટ કરી લેવામાં આવે, 

, વિવ્યાધી', પદ્દો અતે વાકચોમાંથી પોતાની જતે જ વ્યાકરણી નિવમે 
તારવી લે છે કે કેમ તે શિક્ષક જુએ, 

દ આખો ચંવાદ ભજવવામાં આવે, 

૧૦, અ'તે શખ્દભ'ડોળ અતે શિખાયેલી પદે! અતે વાયયતી ર્ચતાઝાનો િશ'ધ- 
લેખન, ભાષાંતર કે અન્ય કોઈ અભિષ્યક્તિસાં પોતાની જાતે વિદ્યાથી” 
વિનિયોગ કરતો થાય, 


અવુૃકરણ -- આદ રાખે? પદ્દતિ 

તળશાષક દારા જુદાં જુદાં ભાષાકીશલ્યોની કવાયતો, આ પહતિતા ડેન્દમાં 
રહેલી છે. વર્ગમાં પ્રત્યક્ષ થિક્ષણુ કરતાં ખેગણે સમય કવપ્યતોતી તાલીમ માટે 
સળવવામાં આવે છે. પ્રત્યક્ષ શિક્ષણુ અભિતય સાધે હોય અને તે દારા વ્યાકરર, 
ઉરચારણુ અને શખ્દભ'ડાોળ શીખવવામાં આવે, કવ!યતોતી તાલીમ સક્યે યક્ષ 
હેય ત્યાં સધી તળભાયક ને નહીં' તો ખાસ તાલીમ પામેલ કવાકત યિક્ષૂકો મેપ્ટેથી 
ઘોડાં વાકેથો વાંચે, પછી સોખિક રીતે તેને ચારન્પાંચ વખત ધ્યાતધૉ ન શા 
ખાદ આખો વર્ગ મે!રેઘા વારવાર ખોલે અતે લકથગ ગોખાઈ જથ ગો શી 
એ ચાલુ રહે, ખાસ પ્રકારતાં વાકષોની રચના દારા અને / અથવા તારવણીના 
સિાંતો અવતુસાર વ્યાકરણુવા નિયમો અ!ત્મસાત્‌ કરવમાં આવે. પ્રાયગિક કદા 
પછી વ્યાખ્યાનો અને ચર્ચાએ શરૂ કરવામાં આવે. કવાયત સિદ વિત ચવા 
શિક્ષકો સાધે, તેયાર કરૈલી કવાયતો અને ર્ઘવાદોને ટેઈપ કરીતે તેની મદદથી 
આ જ પદદતિગે શીખવવામાં આવે તયારે તેતે “સાંભળો અતે ખોલે, પદાંતે' 


પણુ કહે છરે 
ઠ-ભાષિક અથવા તુલનાત્મક કે સાપેક્ષતાની પ૭તિ 


-_ૂ 


એસાં સમાવેશ થયે! છે તેની યાદી સૈયર 


દિ 
સોતભાયા અને પ્યેકભઃ પાનાં જાધાઇક તરવોતી સરખાર ણી અને દ્વ 
ઉપર્‌ આ પદદિ આધાસ્તિ છે. માઢ શબે તહીં પણુ ઉચ્ચારણ, 2૫1* 


ભાયાશિદુ શતે પદા ણ 


પયત મતે 1પાયામે મૂળ રપે ગધરે પે તયાર કામં 
ગે છે રળી ॥1 ફી મદં (ળું શિશુ, મે કમમાં લકી 
તેવી સીવી રગ કમાં મ છે ધણા, બકલ 
ગે 108114 રરપાપણુ મતે ઇુદાપણુે રભ 30 કોળાને 
ઉપપેણ કમાં ગાયે છે ઇુદધણળે કણે પી સમે 0 શો 
શમી દે ળે (ણય ળવી પર કાળો ગેય શહે છે 

મ ઉ મ ઘય દિશ દધ મેઇ, કેરે કેશ, લે 
ગક પીશો છે, જે ઉપશી ળઇ વે ઇં પાં સવર કોઠે 
દિશે ફોઇ છે. ગા ધી પમ ધઇ લમે શેખ મં કય વે 
કયાંક મજે છે. મેવો (યર, સધતસાપ્ોળી શણ), 1ણ 
જિમી રજા વેરે ગતે પિ પણે ગે શ છ છે ગાણ 
(ણ છછે મા યમ (ણે પે શિણીમેતી રા, પેતાતી 
ર૦, ઉપાય સકામ, હેતુ, 11ણુ લેરે મુસ પોળી ખિ 
પસદ ફી ણે ફે છે. 


પ્રકરણ ૬ 
'શ્રવણુકૌશલ' 


ભાષા શીખી શકાય છે અને તેથી શીખવી શકાય છે એનું એક મ્ર્ષ્ય કારણ 
તે ઇન્દરિયઝમ્ય છે, એટલે કે સાંભળી શકાય છે, તે છે, એ આપણે આગળી જ્યું, 
ભાધાશ્રહણુનું કોરલ અભ્યાસથી ળવી શકાય એ હેજીક્ત છે. 

તાતપણુમાં ાળકં જ્યારે ભાષા શીખે છે #યારેં અતેક પ્રકારતી, અનેક 
સ્તરતી વિપુલ ભાષાસામત્રી તેતે કાત ઠાર પ્રાપ્ત થાય છે, તતે આપણે જયુ 
છે, શરૂઆતમાં એ ભાષાસામમોતું માત્ર અતુકરણુ કરવું બાળક ધીમે ધીમે એતા 
નિયમે।તે આત્મસાત્‌ કરતાં ફરતાં પોત્તે'ન સાંભળેલી ઉક્તિઓ પણુ ઉગ્ચારે છે 
અતે નવી નવી ઉક્તિઓ સર્જતું થાય છે તે પણુ ભણ્યું. પરતુ ધાળકતો સર્જત- 
પ્રક્રિયા આર'ભાય તે પહેલાં અતે તે પછી પણુ ભાષાને જૈ ધ્વનિક્ષેણીખો રૂપે 
તેણ ઉચ્ચારવાની છે, તે ઉરચારણુ*કીશલ તો તેને ત્યારે જ પ્રાપ્ત ધાય જ્યારે 
તેણે ઉચ્ચારાતી પ્વનિશ્રેણીએ પૂરી ચોકસાઈથી સાંભળી હાથ અતે આત્મસાત્‌ 
કરી હોય. ઉક્તિઓની પ્વનિશ્રેણીએ રૂપે ઉચ્ચારવામાં તો ખાળકે સંપૂર્ણપણે અતુ- 
ફરણુતા। જ આધાર લેવાતો હોવાથી સરળતાપૂર્વક સાંભળવું એ બાબત ધણી 
અગત્યનો બની રહે છે, 

તાતપણુમાં પોતે ઉચ્ચારી શકવા શક્તિમાન છે તેવા ધ્તતિએને અથવા તે! 
બળડાટ હે ઉસ્ચારણેને પોતાની આજુળાજુની વ્યક્તિઓ જે રીતે ખોલે છે તેવા 
પ્તતિએમાં ઢાળતાં બાળકને ખૂણ મથવુ' પડે છે, પોતે જે સાંભળે છે તે ખ્વતિએ 
આખી તે આખી ક્રેણીએ રૂપે આવે છે, આ ધ્વતિશ્રેગ્રીઓ સાધે અનિવા્જ 
રીતે અથ જેડાયેલો હોય છે. બાળક મતમાં અખો ધ્વનિદોણીને પ્થફકૂત 5૨૧ 
અને એ રીતે ઝીણુવટધી અનુશવવા-સમજવા મંધે છે, જુ ઇન્વમ્ાલ રંવેદતોને 
એ પૂરી સ્પણતાથી મડી શકતું તથી અને કહે છે તો તેને લાંબા સમય સુધી 
સ્થિર કરી શકતું તથી, અ કારણે એ 'ટાપલી' એવી દક્તિતે 'પોટલો' તરીકે 
અથા ભાપી જેરી ઉક્તિતે “પેતટી' તરીરે ઉચ્ચારે છે. 

મરવુ અતે ઉચ્ચારયુના ડીશલનો તાલીમ માટેતો આ મવતતનો તળછો 
છે. લગભગ રોહેક વરસતું મહા આવેકું બાળક ઉક્તિગા જે ઘટકનો ભૃતેલી તે 
હે તે ઘટાને એળખવા મું કોય છે. જેટદો વધ શારકથી તેતે પછે 


શ્રવણફોશલ હપ 


એટલો એને લાભ થાય, પ્રયોગો અને અવલોકતોની મદદથી તેંધવામાં આવ્યું છે 
% દાદા-દાદી સાથેના સયુક્ત કટુ'ધમાં ઊછરૅલાં ખાળક્ેને દાદા-દાદી સાથે વાતે] 
કરવાતો પ્રુષ્ક)ા તક મળે છે, મોટા સ'યુક્ત કુટુંબમાં ફોઈએ-કાકાએ અતે માળક- 
મોસાળ જય તો ત્યાં મામાએ-માસીઓ વચ્ચે ઊરરે તો તેતે પુષ્કળ ભાષાસાચત્રી 
સાંભળવા મળતી જોવાથી એતો કાત ભાષા માટે 2ેવાય છે. આવાં બાળકોતો 
શર્ખામસીએ વિભક્ત કુટુખમાં અને ખાસ તો મા પણુ નોકરી કરતી હેય અને 
આયા પાસે ઉછરતાં દોઘ તેવાં બાળકાતી ભાષાસન્જઃતા ઓછી જેવા મળે છે.. 
એનું કારણુ એમતો કાન એછે ટેવાયો હોય છે તે હોય છે. આતું આત્ય'તિક. 
ઉદાહરણુ અનાથાશ્રમમાં ઊછરેલાં બાળકોનું છે, તેઓનાં ઉરચાગણે।ના | અભ્યાસ. 
કરવામાં આવે તો તેમતા ઉચ્ચોરણુમાં સાંભળવા મળતી અનેક ખામીઓ, એમતું 
ખો!લતાં-ખોલતાં અચકાવુ' કે ધોથવાવુ', એમતું ખોળડાપણુ' કે તોતડાપણું વગેરેનું, 
મૂળ કારણુ અનેક માતસિક કારણોની સાથે તેમતે ઓછી ભાષાસામત્રી સાંભળવા. 
મળી હોય છે તે હોય છે એમ જણુવા મળે છે, 


અસુક જ સાંભળવાની ટેવ 


આપણે પ્યાનખહેરાં માણુસો વિષે જાણીએ છીએ. વત્તેએછે અ'શે આપણે. 
ખધાં માણુસો ધ્યાન-ળણેરાં છીએ. અનેક પ્વતિએઓ આપણી આજુળાજી થતા. 
હોય છે, આ હું લખુ છુ ત્યારે સવારમાં ચકલીઓ, બુલબુલ, હોલા વગેરે પક્ષીઓના 
અવાન્ને, અનેક ઘરમાં કપડાં ધોવાતાં હોવાથી ધોકા પડવાના થતા અવાજે, ગાડી 
અતે વીસલોના અવાન્ને, વાહતોની અવરજવરતા, ઘ'ટડીના, હોર્નતા અવાન્ે,,. 
દગ ખાળદ્દે રમે છે તેતા અવાન્ને, બાળકો રડવાના અવાજે, રસોડામાંથી આવતા 
અવ્રાજ્ને, કોઈક રેડિચોમાંથી આવતા ગીતોના અવાજે, “બબા આલવાના છે, ,.?” 
**ધા,,,...સ,..લેટ' એવા અવાન્ને--આ બધા અવાજેતું એક વાઘરૃ'દ જણે. 
જ ચાલે છે. તેમાં જુદ્દા પડતો, અલબત્ત મારા: માટે જુદ્દો પડતો અથવા મારા 
કાતે જુદા તારવેલો એવો અવાજ સોસાયટીના ચોથા કે પાંચમાં ળ'ગલામાં કોઈ 
હાર્મારિયમ વગાડે છે તેના અવાજ મને સ્પષ્ટ શ'ભળાય છે. એના એક એકઃ 
ઝરતે જણે કે આ લખાણુનાં વાકયો' સાથે ગુ'થતો ગૂ'થતો હું મારુ” લખવાનું 
ચ:લુ રાખુ' છુ', હાર્માનિયમના ધીમા સરને અન્ય અવાન્નેની આડખીલી એછી. 
નથી હતાં આ આપા વાઘરૃ'દમાં મારે માટે એ પ્રળળ છે, વાધન 'દનું જ ઉદાહરણ, 
લઈએ, સિતાર, સરોદ, શરણાઈ, બ સરી, ત ખૂર, હોલકાં, અતેક વાઘો એકખીજ'ને[. 
તાલ સાચવીને વાગતાં હેય “છતાં એમાંથી પોતાની રૂચિ ગ્રમાણે બ'સરી કૈ શરણાઈ 
કૃ સિતાગ્ના અવાજ ઉપર્‌ જ ઘણો વ્યક્તિઓ કેન્દ્રિત થઈ જતી હોય છે, અથવા. 


«૦ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડોશક્યોસુ શિક્ષણ 


આવી ભાષારમતો કારા તે જતજાતતાં પચુએ, તેમના ઉપગોશ, તેમની 
લાક્ષણિકતા, તેમનાં 'ાત-પાત, .તેમતાં બચ્ચાં માટેનાં વિશિણ તાશ, વસેરેતો 
પરિચય આપવા ઉપરાંત અનેક સંદર્ભ માં ભાયાના' પ્વનિઝ અતે ભઘાની વ્યવસ્થાને 
વિદ્યાથી'તા કન સધી અતે કાન દ્રારા ચિત્ત સુધી પહોંચાડી થકે છે. - 

આ ઉપરાંત પોતે પણુ પોતાના વિવ્યાથી'એઓની વય, તેમતા ઉછેરતા વાતાવરણ 
અનુસાર, તેમતા રસ વગેરેને જણીતે કેટલાંક જેડકણાં બતાવી શકે? “આફ્કાથી 
સૂટટાઇમાં મોહતબાણું આવ્યા, કામ કરીતે દેશહિતતાં મોહતળાપુ ચાલ્યા,” 
તેવું એક જેડકણુ' મહાત્મા ગાંધીનાં ખે જુદ્દાં જુદ્યાં ચિત્રો ખોડ ઉપર બતાવીને 
(જેમાં પહેલું સટટાઈમાં સજ્ઝ ચયેલા મોહનદાસ ગાંધી સ્ટીમરમાંઘી ભારતને 
ક્તારે ઊતરતા હોય; બીજુ' હાથમાં લાકડી સાથે માત્ર પોતડી પહેરેલા ગાંધી 
ખપુ પ્રાથના સભામાં જતા હેય) વિદ્યાથી'એને રસ પડે તેટલી વાર ગવડાવીને 
“બ! અતે “૫” ના ભેદકત્વતી તેમતા કાતને તાલીમ આપી શકે, પહેલાં માચ 
અમૂર્ત રીતે બાળગીતો, જેડકણાંનો ઉપયોગ કરતો શિક્ષક ધીમે : ધીમે સંચિત 
રજૂઆત કરી શદ, પ્રથમ ભાધાના શિક્ષણુ કરતાંયે ખીજ ભાષાના ક્િક્ષણુમાં આ 
બહુ ઉપયોગી પહ્દિ પુરવાર થઈ શકે, ચિત્રો, પદાર્થો, તકશાએ અતે સગવડ 
હોય-તે! સ્લાઈડ અને 'ફિલ્મતો ઉપવેગ બાળગીતો અને ન્ેડકણાંતી સાધે કરવામ 
આવે તો બાળકો જીએ અને સાંભળે તેથા ખરેખરી વાસ્તવિક પરેસ્મતિમાં ભાયાના 
વપરાશને! અતુશવ કર છે અને તેમાં કાતની તાલીમ વધુ ચોકસાઈવાળી અને 
અસરકારક બતે છે, માત્ર અગ્રેજ ફિદમો જેઈ સ્‍ેઈતે જ ( અને જેવાની સાધે 
સાંભળી સાંશળીતે ) અ'ગેજી ભાધાનો સરસ પ્રભુત્વ સાધે વપસર કરતા માણસોના 


કિસ્સા એખ નયી. 

ભાષા સાંશળનાની તાલીમતે છ%4'ત તાલીમ ગતાવવા ઉચિત ચેષ્ટાએ અતે 
શ્મભિતય, મોં પરતા હ1વભાવ વગેરે કરતાં શિક્ષકને આવવું જેઈએ. આ જ કારણે 
આપરે આગળ જેઈશું તેમ ઘણી જ વૅજ્તાતિક ચોકસાઈથા તવાર કરેલ સામી 
શ્રનૈ ભાધાતી કવાયશે ટેઈપ રેકોડર ઉપર સ ભળાયતે ખાળકતે જેટલી તાલીમ 
આપી શકાય તેના કરતાં ઓછી વેસ્ાતિક ચોકસાઈધી છતાં કદાચ આંતરિક સઝ ગને 
અવૃશવયી તૈયાર કરેલ સામમ્રી અતે ભાષા ક્વાકતે ક્ષિક્ષક પોતે ઇર'ત રીતે રજ 
કરે તો વધુ ચારી તાલીમ આપી શકય એ અશકય ત્થા, 

બેડકણાં, બાળગીતો ઉપરાંત સારાં તટ, સવારે દ નાટપ'શે ઇિશૂર 
પતે વર્ગમાં અલિનય ભજવીને બતાવવાં નેઈએ, અથવા આગલા ધારાતાં થોડાં 
ખાઇને લેણર કરી પાછાતા ધોરણુતાં વાળો સમેશ એ ભજવર જેદએ, 
કાતની તાલીમ માટે આ ળૂ અગતતી પતિ છે, ઝમાં થકા નથી, 


શ્રવષુકૉશલ ૮૧ 


કાનતી તાલીમ માટે આંગળતી વ્યણર્ચના 


જેડકણાં, બાળગીતો, અભિનય નાટકો અતે નાટયઅ'શે!ની સારી એવી કાનતી 
તાલીમ આપ્યા પછી બાળકને ખોલતાં, લખતાં અને વાંચતાં પણુ શીખવવાનુ' 
છે, હવે ખોલતાં-લખતાં અતે વાંચતાં શીખતુ' ખાળક સાંભળવાની તાલીમમાં 
આગળ વધે એ ઈચ્છનીય છે. ભાષાનાં કૌશલ્યોતી તાલોમ આખી જિ'દગી પર્યત 
ચાલે છે અને અલબત્ત, પ્રથમ સાંભળતાં, પછી ખોલતાં અતે છેલ્લે લખતાં-- 
સાવ છેલ્લે અનુવાદ કરતાં--એ કમમાં એ તાલીમ શર્‌ કરવાની હોવા છતાં થોડા 
સમય પછી એ પાંચે કૌશલ્યોની તાલીમ એકસાથે ચાલે છે, એ સ્પષ્ટ છે. 
આ ફારણે ખોલતાં, વાંચતાં અને લખતાં શીખેલા બાળકને હવે કાનતી તાલીમ 
આપવામાં સરળતા પણુ રહે છે. 


શિક્ષકે પોતાની સાધે બાળકોને ગાતાં કરવાનાં છે, આ માત્ર પુનરાવર્તન 
હશે. હતાં, આમ થતાં ખાળકતા ચિત્તમાં સ્થિર થયેલા ષ્વનિ કે ઉચ્ચારણોમાં 
શ્રુતિચિત્રોની સાથે પોતે જે ઉચ્ચારે છે તેનાં શ્રાતિચિત્રોનો તાળા મળે છે “ફે કેમ 
તેતી ચકાસણી, બાળક આપોઆપ અસ'પ્રજ્ઞાતપણે કરતું જશે, 


વાંચતાં શીખેલુ' બાળક એકલું એકલું મોટેથી વાંચે ત્યારે અથવા મનમાં 
વાંચે ત્યારે પણુ પોતાના શિક્ષકતે સતત પોતાની સાધે જ મે!ટેથી વાંચતો, પોતાને 
ઘેર પણુ અનુભવે છે, આમ થતાં પોતે જે ઉચ્ચારણ કરે છે અને વાંચતી વખતે 
પોતાના ચિત્તમાં સતત પડધાયા કરતાં શિક્ષકનાં ઉચ્ચારણે। વચ્ચેતુ' સામ્ય-વેષગ્ય 
એ અસપ'પ્રજ્ઞાતપણુ તારવતો જશે અને પોતાનાં ઉચ્ચારણેને પેલાં શ્રુતિચિત્રોની 
નજફ લઈ જવાને પ્રયત્ન કરતો જશે. આપણે આગળ જ્ેઈશુ' એમ ઉચ્ચારણુની 
તાલીમને, આ રીતે શ્રવણુકોશલની તાલીમ પાયો ખતી રહે છે, 


ર 
ગ્રાતલેખન 


આને માટે શ્રુતલેખન એ એક બહુ જાણીતી અને ફળદાયી પ્રવૃત્તિ છે, લખતાં 
શીખેલા ખાળકને ત્રણુ કક્ષાએ શ્રુતલેખનતી તાલીમ આપી શકાય, 

સાંભળેલી સામગ્રીને ચિત્તસ્થ કરીને તેતુ' પુનરાવર્તન કરવા જેટલી તાલીમ 
આપ્યા પછી શ્રુતલેખતની તાલીમ શરૂ કરી શકાય, પહેલાં તો થેડાં થેડાં 
વાકચોથી શરૂઆત કરી શકાય, ચાર-પાંચ વાકયો ધીમે ધીમે ખોલીને લખાવવાનાં 
રહે, આ લેખનની તાલીમને! પાચે। બની શંકરે એ આપણુ આગળ નેઈશુ' છતાં 
પ્રાથમિક કક્ષાએ જોડણીની અતિશય ચીવટ પૂવ*શ્રહો ઊભા કરરો અને થૂતલેખનતે॥ 


પ્રાથમિક દ (કાનતી તાલીમતે। ) માર્યો જશે એ સ્પજ છે. માત્ર શિક્ષકે તો એ 
ભા, વિ, ૬ 


૮૬ ભાષાવિત્તાત અને ભાષાડોડાલધોતુ' ક્ષિદ્ાણૂ 


જેવાનુ' છે કે પોતે જે સાંભળ્યુ' છે તેતે બરાબર ચિત્તસ્ધ કરીને 'સૈતૃ' દાજ ' 
સ્લેટ ઉપર પુનરાવર્તન, બાળક કરી શકે છે કે દેસ? ' રામે લકશમલુએ બોલાવ” 
એવા વાકયમાં “લદ્દમણુ 'તે સ્થાને “લકશમણુ' લખતાર બાળકને ખોુ' જામો 
જરર નથી, “કશ? ને બરાબર સાંભળીને અલબત પોતાની રીતે કાગળ 3૫૨ 
પુનરાવર્તન કરવા માટે, વિદાધી'ની શિદદદે કદર કરવી જેઈએ, સાહિતી ૧ શેહ 
કરી' ફે “ખાતો કરી છે', એમ લષ્મતાર બાળકે આપણો ભવનિવ્યવસ્થાને (સુજરાતી 
ભાષાની પ્વનિવ્યવસ્થાતે) ચોકસાઈથી સાંભળી છે અને ચ્યપણી સમક્ષ ૭ની કરી 
છે તે સ્પ છે. 


સાદાં વાકયો અતે જણીતા શખ્દોની વ્યાકરણુબદ્દ રચનાઓ, છુતલેખતમાં 
આવ્યા પછી અવ્યાકરણી વાકયો! અતે અજાણ્યા ધ્વનિગને ( બઠાક્ષરો વગેરેનો ) 
સમાવેશ થયો હોય તેવાં વાકયો થ્રુતલેખતની તાલીમતાં ળીત્ત' સોપાતે] ઉપર 
ખપી શકાય. દા,ત, એક મોટી ગધેડો મે' જયો, ' -ળોળક ભાષાના સંદર્ભમાં 
સાંભળવા ટેવાયેલુ' છે. તે ચોકસાઈથી ત્યાં ' મોટી ગધેડો' સાંભળી શે છે જેમ ? 
તેની ચકાસણી આ વાકયની મદદથી થઈ શકશે, મોટે ભાગે બાળક ' એક મોટો 
ગધેડો જેમા ' એમ જ લખશે પણુ શિક્ષકે સૂચના આપવાનો છે કે “તમે જેવુ 
સાંભળા છે તેવુ' જ બરાળર લખન્ને.' શિક્ષક જણી જેઈને અતુતાસિક સાધે 
(જ્યાં અતૃતાસિક સામાન્ય રીતે ન હોય ત્યાં) કેટલાક શખ્દો ખે!લશે, દા, ત. 
તે ગાંમમાં ગયો, વળી અતૃનાસિક હોય ત્યાં અનુનાસિક વિતા બોલશે ' અમે 
છાપા વાંચ્યા, કયારેક સ ના સ્થાને રા અતે શ ને રઘાતે સ બોલરો, ઉ ને 
સ્યાતે ળ અને ળ તે ર્થાતે લ ખોલશે, ૨ તે સ્થાતે લ અતે ૧ તે શઘાને 
બોલશે, ડ તે સ્થાને ળ અતે ળતે સ્થાતે ડ બોલશે, ળ નૈ સ્થાને ણુ 
અને ણૂ તે સ્થાને ળ બોલશે, ત ને સ્થાને હુ અને ણુ તે સ્થાને ત બેજરો. 
ગુજરાતી ભાઘાની પ્રાદેશિદ-નાતિઓનો-ધ'ધાઓતો બોલીએની ઉચ્ચારણેનો કારી 
બધી મુખ્યત્વે ખાસિયતો છે. વિદ્યાધ'ઓના કાન આવાં ઉચ્ચારણેને પકડી પાડવા 
રવાયો છે છ કેમ તે આનાધી જી શકાય, એટછું ૪ નળો' તેની ત!લોમ પાય 
આ રીતે આપી શકાય, 


શ્ુતલેખનતું છેલ્લુ' અને ત્રીજુ' સોપાન છે ઝડપધી જુતલેખત લખાવવાતુ, 
સુત્ર ધેડાં વાકયો જ નઈ, પરતુ પરિચ્છેદો ઝપથી લખાવવા જેઈરમ. વર્ઝમાં 
વ્યાખ્યાત્ની તેથ લેતી વખતે ઘેોયવાતા-ગચત્રાતા એમએ,તા વિ, એને 
ભેઈને ઝડપથી ી લવાની તાલીમનું સત્ત કઈને પણુ સમન એવુ 
જે, આ રીતે શ્રુતલેખન લખાવતી વખતે વાકશોનું પુનરાવર્તન કરવ!નું રટે સથી. 


ક 


શ્રવણુકી કલ ી ૮ 


અલભત્ત, દરેક વાકય સ્પષ્ટ ઉચ્ચારણો શાથે રોજિ'દી ઝડપે બોલી જઈને શિક્ષકે 
ધોડીવાર અઢકવાનું છે જ. વળી આ રીતે શ્રુતલેખન લખાવતી વખતે શિક્ષક એક 
જ જગ્યાએ ઊભા રહેવાને ખદલે વર્ગમાં વિદ્યાર્થીએ ડેવી રીતે લખે છે તે જેવા 
માટે તીકળે તો કયારેક વધારે ઉપયોગી થાય છે, દરેક વાકય લખાવ્યા પછી 
ઘોાડીવાર અટકવાને જે સમય મળે છે તે દરમ્યાન તે જુદા જુદા વિદ્યાથી ઓની 
પાસે ઊભા રણીને તેએ કેટલી ઝડપે, કેવી રીતે વાકય લખે છે તે નઈ શકે, આ 
પ્રકારતા શ્રુતલેખનતી, લખાણુકૌશલની તાલીમમાં પણુ ધણી ઉપયોગિતા છે તેની 
ચર્ચા આગળ કરીશુ'. 

યાંત્રિક સહાય 

ભાષાશિક્ષણુમાં યાંત્રિક સહાયની ચર્ચા વિષે એક અલગ પ્રકરણુ કરવાને 
ઇરાદા છે કારણુ કે સાંભળવા, ખોલવા, વાંચવા અને ક'ઈક અ'શે લખવાના 
કૌશલની તાલીમમાં યાંત્રિક સહાય ઘણી ઉપયોગી થઈ શકે એમ છે. છતાં શ્રવણુ- 
કૌશલની તાલીમમાં એતે દ્યદા ઘણો મોટો છે. 

ખાસ કરીતે જ્યાં શિક્ષકની અછત હોય, એક જ શિક્ષકે અનેક વિદ્યાર્થી” 
એતે એક સાથે શીખવવાનુ' હોય અને જ્યાં શિક્ષકતે આપવે। પડતો પગાર 'ે 
ચૂકવવા પડતા મહેનતાણાના પૈસા યાંત્રિક સહાય માટે ઉપયોગમાં લેવી પડતી 
સાધન-સામશ્રી કરતાં પણુ ઘણા વધા જતા હોય ત્યાં શ્રવણુકીશલતી તાલીમ 
માટે શિક્ષકતે સહાયરૂપ થઈ શકે તેવી યાંત્રિક સફાયતે ઉપયોગ થઈ શકે, 

આ યાંત્રિક સહાયમાં ગ્રામોફોન (થાળીવાજુ), ટેઈપ રેકર્ડ, રેડિયો અને 
કસ્પાનો ઉપષોગ કરી શકાય. ખીજી ભાષા શીખવતી વખતે ન્યારે શિક્ષક પોતે 
ખીજી ભાઘાનો ભષક ન હેય ત્યારે હચ્ચારણાની ચોકસાઈ માટે આ તાલીમ 
ઉપયોગી બતી રહે છે. ઉચ્ચારણે।ની ચોકસાઈ અથવા તે! બીજ ભાષા શીખનાર 
દરેકે તળભાધક જેવાં જ ઉચ્ચારણ! સાથે તે ભાષા શીખવી અતે બોલવી જેઇએ 
એ આમ્રહ કેટલો વાજબી અને વ્યવફારુ છે, તે વિવાદ અતે ચર્ચાને વિષય છે. 
આમ છતાં ભાદા સ'ભળાવવામાં યાંત્રિક સહાય ઓછી ખર્ચાળ હેય ત્યારે તે 
ભાષાકોશલ્યો અને તેમાંય ખાસ શ્રવણુટીશલની તાલીમ માટે ઘણી ઉપયોગી છે. 

શ્રામાફાન ઉપર જ્ેડકણાં, બાળગીતો, નાટકો, સવાદ, વર્ણ નો, વાર્તાઓ 
વગેરેતા પૂર્વયોજિત પાઠો વારવાર સ'ભળાવી શકાય, અ'શ્રેજતે ખીજ ભાધા 
તરીકે શીઅવવા માટે આવી તેયાર સર્ડઝ' મળે છે. લિ'ગ્વાફોન ઇન્સ્ટિટ્યૂટ 
અને ખી,બી.સી.એ તેયાર કરેલી આવી રૅકોર્ટઝની શ્રેણીઓ ઉપરાંત “એવરી ડે 
સેન્ટેન્સીઝ પત સ્પોકન ઇંગ્લિશ'ની રેકોર્ડઝ પણુ મળે છે. 


દર ભપ્પાવિર્પત અને ભાપાડોશક્યોનુ* રિક્ઞપ્મુ 


તળભાષકતા અથવા તો જેતે સારુ' અ'શ્રેજ કહીએ તેરા અંગેજતા સવાદ, 
કાવ્યપડનો વગેરે ટેઈપ કરીતે પણુ વિઘાધી ઓતે સે[પી શકાય, 


રેડિયો અતે ટી. વી. ઉપર નિયત સમયે આપવામાં આવતા પાડે સે ખેગ્ય 
રીતે પ્રસારિત કરવામાં આવે તે! વિદાય” ઓને શ્રવણુદીશલતી તાલીમ મારે ઉપયોગી 
થઈ શકે એવુ' જ ફિલ્મોતું છે. ટી.વી. ઉપર અયવા તે! શાળાના સભાખડમાં 
ખૂતાવવામાં આવતી ફ્લ્મ। પણુ ચોગ્ય પર્સદગી ઉપર્‌ આધારિત હેય અતે ઉચિત 
રજૂઆત કરતી હેય તો વિદ્યાથા'ઓતે શ્રવણુકીશલતી તાલીમમાં ઉપયોગી થઈ શકે. 


શ્રવણૂકીશલની તાલીમ અતે ઉશ્ચાર્ણશાસ 


ભાષાવિન્નાનના વિદ્યાર્થીઓને શ્રવણુકોશલની તાલીમ ઝપવામાં વધુ રસ 
પડે તેવી શકયતા છે, કારણુ કે તેએ ભાષાના પ્વનિસો “વી રીતે ઉગ્ચારાય તતો! 
“તી રીતે સંભળાય એ જણે છે. ખાસ કરીને તેએ જ્યારે શિક્ષક તરીકે કામગીરી 
ખૂજવતા હેય (યારે વધુ સફળ ભાષાશિક્ષક થવાની શકબતાં ઘણી વધી «તય છે, 


દખીતી રીતે ઉચચારમુશાસવી તાલીમ ઉચ્ચારણોેની સાથે સંકળાયેલી છે. 
ઉરચારસે। કેવી રીતે નિર્માય છે, કેવી રીતે વાયુમોજ' રપે અશિતત્વ ધરાવે છે અને 
“તી રીતે સંભળાય છે એવું પૃષક્કરણુ અને વર્ણન ઉચ્ચારણુશાગ્રતે વિષય છે. 
શિક્ષક ઉચ્ચારણેની સાથે ર્મકળયેલા વાગ્અવયવો અતે તેમની કામમીરી વિશે 
ચોકસાઈપૂર્વક નનયુતો હોય તો એ પોતે બીછી ભાષાના અઘત્રા પોતાની તળ- 
ભાષામાં માન્ય હોય તેવાં ઉચ્ચારણો ઘણી ચોકસાર્ણથી કરી શકે, એ પોતે 
જેટલી ચોકસાઈથી સ્પછ્ટ સ'ભળાય તેવાં, યોગ્ય આરોક-અવરોઇ સાથે રચ્યારણે 
કરશે, વાકયો ખોલશે તેટછું વિઘાધા'ઓને સાંભળવાનું સરળ યવાતું એટલું જ નહી, 
રસ પડે એવું થવાનું. વિદ્યાર્થી એતે માટે શિક્ષકતાં ઉચ્ચારણ આદ હેય છે. 


આ ઉપરાંત ઉચ્ચારણુશાસ્રતો અભ્યાસી શિક્ષક દયા ઉચ્ચાર્ણુધાં કયુ” 
હરચારણું (કયા પ્વનિધા કષે ધ્તતિ] તેની કઈ લાક્ષણિકતાઓ કે ગુણધમ ને કારલે 
જુદો પતો હોય છે તે જાણતા હોવાથી વિદ્યાથીઓ એ ધ્વનિજતે જુદા જુદ 
તરીકે સાંભળી શકે એની ચીવટ રાખીતે ઉચ્ચારી શકે, ધતિએના ઉર્યારણૂનો 
કમ એ એવી રીતે ગોઠવી શકે કે જેથી નજીક નજીકના સંબંધે સંઠળામેલા એક 
જ વગના દેય તેવા પ્વતિઓતી ભિન્નતાતે પકડવાની 2૧ વિદ્યાધજને 
ઝડપ્ધી પડે. 
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ગફરણુ ૭ 
વાકૂ-કૌશલ 


એક સ'ફકલ કૌશલ 

ખધાં ભાધાકીશલ્યોમાં આ કૌશલ ચાવીરૂપ અતે શીખવવામાં કદાચ સૌધી 
મુશ્કેલ કૌશલ છે, કારણુ કે એ સૌથી વધુ સંકુલ કૌશલ છે અને એક સાધે ઘણી 
ખધી બાળતા એમાં ભળેલો હોય છે. મુખ્યત્વે તે! યાદ કરવાતુ', વિચારવાતુ' અતે 
ચોકસાઈથી ઉચચારવાતુ' આ ત્રણુ બળતો વાફકીશ સાથે સ'કળાયેલો છે. 


શ્રવણુકૌશલ અતે વાડૂકૌશલ 

શ્રવણુટ્ીશલની સાધે આ કીશલની તાલીમતે સાંકળી શકાય, શ્રવણુકીશલની 
તાલીમ આપતી વખતે ધે।ડાં અઠવાડિયાં પછી વાકૂકીશલનો સમાંતર તાલોમ ટાર 
કરી શકાય. શ્રવણુકૌશલતી અને વાફૂકીશલની તાલીમ સમાંતર ચાલે તો બન્ને 
એકભીજને ઉપકારક બની રહે, શ્રવણુકીશધની તાલીમ વાફકીશલતી તાલીમનુ' 
પ્રયાણુમિ'દુ બતી શકે, 

આમ તો “ભાપા' શબ્દમાંનો “ભાષુ' ધાતુ બોલવુ” એ અર્થ વ્યક્ત ઠરે છે 
ગે ઉપરથી ભાષા એટલે જે બોલાય છે તે, એવું સાદુ' સમીકર્ણુ કરી શકાય, 
ભાષા આવડવી એટલે ખોલતાં આવઠવુ' એમ સામાન્ય જતસમૂહતો ખ્યાલ છે તે 
આ સમજ ઉપર આધારિત છે, ભાષા ખોલાય છે કારણુ કે તે સભળાય છે એ 
સ્પષ્ટ છે, જન્મથી બહેરાં માણુસો ભાષા બોલતાં શીખી શકતાં નધી અથવા ઘણો 
પ્રયુક્તિઓ કર્યા ભાદ ખાસ પ્રકારના પ્રયળોધી શીખી શકે, એ જોવું છે. આ 
ઉપરથી સ્પષ્ટ થશે કે ત્રવણુકીશલતી તાલીમ જેટલી વધુ સધન એટલી વાફૂકોશલની 
તાલીમ સરળતાથી થવાની, શ્રવણુકોશલ એ એઓરણી છે અતે વાકકીશક ઝો એત' 
પરિણામ છે એવુ સમીકરણુ પણુ કરી શકાય. 
વાફકૌશલતા પ્રેકારે 

વાફશૈશલમાં યાદ કરવાની, વિચારવાતી અને ચોકસાઈથી દુસ્ચાર્વાતી સૈમ 
ત્રણ અગત્યની માતસિક શારીરિક શક્તિગ સ'કળામેલી છે. ચે;ટશાઈથો ઉચ્ચાર” 
શક્તિતે કેળવો શકાય ગેટલુ' જ નકી, યાદ કરવાતો અતે વિચારવાનો થાક્તિને 
પણુ ઉચ્ચારવાની તાલીમતી સાધે સાંકળી દઈને ?ેળવી હકાય, એ 2ળે શક્તિનો 


ટ 


મદદથી જે વાફકોશક આપણે કેળવવા માંગીએ છીએ. તેને વળી બે મુખ્ય વિભાગોમાં 
વહે'ચો શકાય, આમાંનુ' પરેછુ' કૌશલ છે વાતચીતનું' અને બીજુ' છે વકતૃતનુ” 
આ વાતચીત અતે વકવૃત્ત એ ળન્તે કૌશલ્યો વાફટોશલના સિક્કાની ખે બાજુઓ 
છે એમ પણુ ઠફી શક!થ, 


ઉચ્ચારણની તાલીમ 


વાતચીત અને વકતૃત્વ બન્તે ખોલવાનાં કૌશલ છે અને ઉચ્ચારણો, મોલવાની 
સાધ્‌ સંકળાયેલાં છે. પ્રધમ ભાયા;ના શિક્ષણુમાં અને બોજ ભાષાતા શિક્ષણુમાં 
ઉશ્ચારણુની તાલીમતુ' મહત્ત જરાય એછું આંકી શકાય નહો, 


શ્રવણુકૌશલની તાલીમ સમયે ભાષાના કારક *્વતિઓને જીદા જીદા પ્વૃતિએ! 
સાંભળવાની જે તાલીમ આપવામાં આવી હતી તે તાલીમતી સાથે સાધે જ, એ 
પ્તરતિઓને જુદા જુદા ધ્વનિએ તરીકે ઉચ્ચારવાની તાલીમ પણુ થોડા સમય પછી 
શરૂ કરી શકાય, દા, ત, ગુજરાતીભાષી બાળક તૈતી પ્રથમ ભાષાને લીધે ળને 
ખૂદલે ૨ કે ળતે ખદે લ કે ર તે બદલે લ કે છૂ તે ખદલે ત કે સ તે બદલે 
કા % શ તે બદલે ક્ષ જેતાં ઉરચારણે। કરવું હોવ, એ બાળકમાં જરાય લઘુતા 
ત્ર“થિ જન્માવ્યા વિના, આ ઉશ્ચારણૃદોપો છે, એવું એતે કઈીતે તો. નઊી' જ; 
ઉપરાંત શિક્ષકે પણુ આ ઉચ્ચારણુદોષો નથી, પરતુ પ્રથમ ભાષાર્‌ બોલવાની 
રવને કારણે પ્રથમ ભાષા;માં પણુ ઉશ્ચારાઈ જતી લાક્ષણિકતાએ છે એવી સમજ- 
પૂર્જક, ધીરજથી, શિક્તથી આ ઉચ્ચારણેતા સ્થાને માન્ય ભાષાનાં ઉચ્ચારણે। એને 
શીખવવાનાં છે, પ્રથમ ભાઘાક નાં ઉચ્ચારણોની ટેવને કારણે, બાળક તાલીમને કારણે 
માન્ય ઉચ્ચારણ! સાંભળે અને સમજે તોય પેલાં ઉચ્ચારણ શ્રેતાથીં આપોઆપ 
થઈ જય છે. આ એક રીતે પ્રોડકશત ડિસ્ટાર્શન છે. 
ગ્રાડ્કશન ડિસ્ટોર્શન 

ખીજી ભાષા બોલતો વખતે આવી ઉચ્ચારણુની સરતચૂકા થવાની શકયતા 
રહે છે, આગળ આપણે નેયુ' તેમ અ'ગ્રેછતા 1 તે બદલે 01 તે ગુજરાતીભાધી 
ક એઇ સ્પર્શ તરીકે ઉરચારવાતો અથવા અગેજીતા ૪ અને ૫ ને બન્તે પતિઓ 
“ત્ચ્ચેનો તફાવત એ શૉંભળતોન્સમજ્તો ત' હોવાને કારણે અતે કદાચ સાંભળવો- 
શમજતા હોય અને બન્ને ધ્વનિઓને જુદા ઉચ્ચોરવાની એતામાં આવડત હોય તોય 
ખૂન્તે શ્ત્રનિએતે તેમતા સ'દ્ભ, અતુસાર જુદા જુદા પ્વનિએ તરીકે એ ભાગ્યે 
જ ઉચ્ચારવાનો, વીદવિ'ગ એ શખ્દતા દચ્ચારમાંતા બન્ને ૧ તે તે કાં તો એઇય 
તરીકે, કાં તો દત્યોટથ તરીકે ઉચ્ચારવાતો, આથીચે એટ ડઝલું' આગળ .વધીને 


«ટ ભાષાવજ્તાત અતે ભાષપડોશક્યોતુ* હિક્ષણ્‌ 


પોતાની ભાષામાં પણુ ઉપરછલ્લી રોતે સરખા સ'ભળાતા-ઉચ્ચારાતા ધ્રનિએની 
જેમ ઉચ્ચારવાતે।, દક્ષિણુ ભારતની તામિલ કે તેલુગુ ભાષાનો ભાષક અપેજી 7 
અને 5 ને મૂર્ધન્ય તરીદે ઉચ્ચારવાતે।, જ્યારે ઇટાલિયન ભાષક અ'ગેજીને ખીજ 
ભાષા રૂપે શીખતો હોય ત્યારે અ'ગ્રેજ ભાષામાં ઉચ્ચારાતા થ અને ધ એ સંઘષોએતે 
સ્ફ્રેટકો તરીકે ઉચ્ચારવાતો, ઉચ્ચારણુની તાલીમ આપનાર માટે આવી ળાભતોની 
કાળજ રાખવાનુ' કામ ઓછું મુશ્કેલ નથી, ઓણુ' વિકટ નથી, એક રોતે ઉરચારણુની 
તાલીમ એ ઉચ્ચારણુની ટેવ બદલવાની તાલીમ છે, 


આ ટેવ બદલવા સાટે વિદયાર્થી"તે વારવાર એતાં અશુદ્ધકે ખરાખ ઉચ્ચારણો 
માટે ટાક્વું અયવા સભાન કરવુ' એ કોઈ રીતે ફળદાયી પ્રરૃત્તિ નથી, “શાકવારી... 
શાકવારી તારી પાસે કઈ ફ્રબર છે કે ?” એમ બોલનાર બાળકતે ૨ નહી, ળે મો!લાય, 
એતે ને “શાકવાળી...શાકવાળી, તારી પાસે ક'ઈ ફળબળ છે કે ₹' એમ બોલાય, 
એમ દસવાર કહેવાથી ભાગ્યે જ કશાય ફર પડવાતો સંભવ છે. ખરેખર તો શિક્ષકે 
દરેક વિદ્યાથા'ની ઉચ્ચારણુની ખાસિયતની નોંધ કરી' લઇને તેમની એ ખાસિ્તો 
બદલવા માટેની કેટલીક વ્યક્તિગત, તો કેટલીક સમૂહ આખા માટે સામાન્ય એવી, 
ઉચ્ચારણુતી કવાયતે યોજ્વો જેઈએ, દા,ત, ઉપરતા ઉદાહરણુમાં ળ તા બદલે ૨ 
ળોલતા ' વિ્ાધ'ઓની ખાસિયત સુધારવા માટે તે આખા વર્ગનો સાથ લેશે. 
દા,ત, આ ઠિતેશ છે, તે ભરતને! સાળે છે, તે ઘણે સારો છે. ભરવાડ ગાયે! ચારે 
છે, સ્રી અતાજ ચાળે છે, ખેતરમાં જર-ઊગી છે, પાણીમાં જળ તાખી છે. તેજે 
ઘ્ેખડના' વાળા બાંધ્યા, તેણે દૃધતા વારા ખાંધ્યા, મે' કોરા કાળ ખરીદ્યા, 
તેણે કોળુ' ખરો, તે ભજિયાં તળે છે, માછલી પાણીમાં તરે છે--આવાં આવાં 
વાકયો પોતે બોલીને અતે પછી આખા વર્ગ પાસે વાર'વાર બોલાવડવીને અતે 
સમયાંતરે પેલા ળ ને બદલે ૨ ખોલતા વિદાથી'ઓ પાસે વધુ વાર બોલાવકાયીને 
એમને આડકતરી રતે ળ ને બદલે ૨ બોલવાની, તેમતી ટેવથી સભાન કર્ટી શકાય 
અથવા તો સભાન કર્યા વિના જ તેમને ર તે બદલે ળ બોલતાં શબ્લ્ની દામગીરી 
ખદલાય છે તે સંભળાવોને તે ભિન્તતાનુ' ઉચ્ચારણુ કરતા કરી શકાય. આ કારણે 
દરેક વિવ્ાથી" દીઠ અથવા તો જે તે પ્રદેશનાં માળદાતા જૂય દીઠ અલગ અલ 
ઉચ્ચારણું કવાયતો યોજવી પડે, ભાષાવિજ્ઞાન અને *4નિવિજ્ઞાત હે ઉચ્ચારયુરાસતે 
અભ્યાસી શિક્ષક આવાં અવલોકનો કરી શે અને તે ખાસિયતો બદલવ! માટેતી 
ઉચિત ઠવાયતો યોજી શહે એ દેખીતું છે. 

ઉચ્ચારણુશાસતો અભ્યાસી શિક્ષક ઉચ્ચારણુતી ખાસિયતો બદદવા કટે 
ઉચ્ચારણ કેવી રીતે થાય છે તેનું વર્ણન પણુ ધૈડાં મોટાં અતે વણ સમજદાર 


વાકકોશલ «૯ 


બાળકો સમક્ષ કરી શકે, ખાસ કરીને ખીજ ભાવા શોખવતી વખતે, બાળકો તવથી 
ખાર વરશતાં હોય ત્યારે એ ખીજ ભાષાના ધ્વનિએઓતુ' વર્ણન પણુ કરી શે, એક 
રીતે એ ઉચ્ચારણુશાસતું' અને તેથી વ્યાકરણુનું' જ શિક્ષણુ હશે, છતાં એ ઉચ્ચા- 
રણુતી તાલીમમાં મહત્તવતું હરે, એ વિદયાથી'ને પહેલાં તો પોતે ઉચ્ચારીને નિદર્શ તની 
સદદથી બન્ને ઉરચારણે વચ્ચેના તફાવત સંભળાવશે, સમજવથે, પછી એ ળત્ને 
ઉચ્ચારણ વચ્ચેતા તફાવતવું' વણન ઠરશે, આ વર્ણુત દેખીતી રોતે ઉચ્ચારણુ 
શાસ્રતી પરિભાષા પર્‌ આધાર્તિ ઉશે, દા.ત, [ અતે 01 વચ્ચેતો તટ્ાવત પ્રથમ 
નિદ્શ તથી અતે પછી વર્ણનથી વિધાર્થીને બતાવી શકાય, પહેલાના ઉચ્ચારણુ 
સમયે દાંતથી જભ ઘોડી દર રહે છે અને હવાને ધસાતી ઘસાતી આવવા દે છે 
એવુ વર્ણુન કરી શદ્ટે--ભલે જી તેને સંઘષ” પ્વનિ કહેવાય એવી પારિભાષિક 
સમજ વિદ્યાથો*ને ન આપે, આવી સમજતી કદાચ જરૂર પણુ નથી, 


અમુક પ્રથમ ભાષાર્‌ શીખેલાં બાળકો એમની પ્રથમ ભાષાર્ની પ્વાનિવ્યવસ્થાનાં 
ઉર્ચારણુ મારે રવાયાં હોવાથી, પ્રથમ ભાષાની પ્વતિવ્યવસ્થા ઉચ્ચારતી વખતે 
અમુક અમુક ઉરચારણુની શકય સરતચૂંદા કરશે, એવાં અતુમાન કરીને અથવા તો 
સરતચૂકાનાં અવલોકનતોથી અનુભવને આધારે, ભાષાવિજ્ઞાન અતે ઉરચારણુશાસ 
જાણુતો શિક્ષક એ સરતચૂંકા ટાળવા માટે ખાસ પ્રકારના પાઠો અને ઠવાયતો 
તૈયાર કરી શકશે, આમ કરવામાં આવે તો ઉચ્ચારણુની તાલીમ સાચી દિશાની 
પ્રવૃત્તિ બતે અતે સરળતાથી, ઓછી મહેનતે, એછા સમયમાં ઉચ્યારણુતી તાલીમ 
આપી શકાય. 
સેટેથી વ'ચાવવુ' 

ઉચ્ચારણુની તાલીમના ખીનન સોપાન ઉપર મોટેથી વ'ચાવવાની તાલીમતું 
સ્થાન ગણાય, ગાળક્રોને પહેલાં તો જૂચમાં વાંચતાં કરવાં. અને પછીથી તેમતે વ્યક્તિ 
ગત રીતે મોટેથી વાંચવાનું કહેવુ, આ વખતે પ્વતિઓના ઉચ્ચારણુની ચોકસાઈની 
સાથે સાથે સ્વરભાર, લઢણ, યોગ્ય આરોઉ-અવરેહ વગેરે બાખતો પણુ શીખવી 
શકાય, જે વાફૂકીશલની તાલીમતાં અગત્યતાં પાસાં છે, વાંચન-કૌશલની તાલીમને 
પાયો ઉચ્ચારણુની તાલીમ સમયે આ રીતે નખાઈ જય છે, 
સોથી બોલવાની તક 

વ'ચાવવાની તાલીમની સાથે સાથેઃ બાળકને આત્મસાત્‌ થયેલાં થ્રુતિચિત્રોને 
મૂર્ત કરવાં પડે, ઉચ્ચારવાં પડે એવી સાહજિક સ્થિતિ ઊભી કરવી જેઈએ, 
વર્ગમાં પ્રશ્નો એ રીતે પૂછવા જેઈએ કે દરેક વિદ્યાર્થીએ “્યક્તિગત રીતે ભાષાનો 
સારે! એવો વપરાશ કરવો પડે, એમને પ્રથમ ભાપા;્‌ અથવા તે! ખીજ ભાષામાં 


૬૦ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડીડ સહ્યોસુ શિક્ષણ 


અતુભત કહેવા આવવુ* પડે એવી સાણુજિક સ્થિતિ ઊભી કરી શકાય, આની 
તાલીમ જેમ વધુ આપી સકાય તેમ મોટપણે વાતચીત કરતી વખતે અથવા 
વ્યાખ્યાન આપતી વખતે ધોથવાવુ' પડે છે, અચકાવુ' પડે છે, પોતાની વાત વદ 
કરવા માંટે ધેભવુ' પડે છે અતે જહેરમાં પાંચન્દ્સ માણસો સમક ઔપચારિક 
રીતે બોલતી વખતે પણુ શરીરમાં ધ્રુજ્રી છૂટે છે, ક્લે .અનુભવાય છે, મૉંમાં 

સુકારો લાગે છે, પડેલ થઈ જાય છે એવો સ્થિતિને ટાળી શકાય, આપણે વ્મણીએ 
છીએ કે પરિચિત વ્યક્તિઓ સાધેની વાતચીતમાં કે કયારેક તો આવા નાનકડા 
પરિચિત જૂથ સમક્ષ વ્યાપ્યાન આપતી વખતે સપણ, માન્ય ઉચ્ચારસે! સાધે 
અસરકારક રીતે બોલનાર વ્યક્તિઓ, અપરિચિત વ્યક્તિમાં સાથેની વાતચીતમાં 
કે અપરિચિત જૂથ સમક્ષ વ્યાખ્યાન આપતી વખતે ક્ષોભ, ગભરાટ, માનસિક તાણુ, 
અજ'પો વગેરે અનુભવે છે અતે તે કારણે ધોથવાય છે, અચકાય છે, શુ બોલવું 
છે તે ભૂલી જય છે, અને કયારેક આ બધાંતે કારણે થતી ખોલવાની ઝ&પને 
કારણે મગટી તે બદલી મકટી, વ્યધ્ખ્યાતતે બદલે વાખ્યાત, ડરૃણાજનક ને બદલે 
ડઉભાજતક, ઝ્ત્તરી ને ખદલે ધુજરી, ધરાઈ તે ખદલે ધરઈ, વેરાઈ તે બદલે 
વેરઈ જેવા શબ્દો ઉચ્ચારે છે, ઉચચારણેની ચોકસાઈ ખાસ કરીતે આધચારિક 
વાતચીત હોય ત્યારે અતે ભહેરમાં વ્યાખ્યાન આપતી વખતે રાખવાની કાળજી, 
તાલીમથી શીખવી શકાય. મોટેથી બોલવાની તાથીમ માટે કેટલીક મોક 
કવાયતોનો ઉપયોગ કરી શકાય, 


વાતચીત કરવી પડે અથવા તો વર્ષ સમક્ષ વર્તા કહેવા, વ વર્ણન કરવા કે પોતાને 
કરી 
કર્‌ 


પુતતરાવતતનની કવાયત 
પોત્તે જે સાંભળ્યું છે તે વાકયતું અને પછી ધીમે ધીમે બે-ત્ર સુ-ચાર-પાંચ 
તાકથોનું અને અ'તે આખા ને આખા પરિગ્છેટ્ટોતું સળ શ્રવણ અતે પુનરાવર્ત ત- 
અવી તાલીમ આપી શકાય, શિક્ષક દરેક તિદથી“તે આની વ્યક્તિઝત તાલીમ ચ્વાપે 
એ ઇ*છતીય્‌ છે. પરપ એ પહેલાં ગાખા વર્ગને એક સાચૈ આ તાલીમમાં 
ન્નેતરી શક્ય, સમૂડમાં પુનરાવત તો કરવાનાં હોવાથી વિદ્યાધી'તી વ્યક્તિમરત યાદ- 
આવ ઉપર વધુ પડતું ઘણું અ!વતું તથી, સામૂહિક પુતરાવતનોની પરતી 
વાયતો કરાવ્યા પછી વ્યક્તિગત પુતરાવર્તનની શરૂઆત ટરી રકા, કિલક પોતે 
જ ન વિદ્યાથી સમક હાજર હોય અને પોતે ઉચ્ચારતા હોય એ વાકપોનાં પતસન 
ન કરાવતો હાયતો ગે પી “સ્થિતિ છે, કારણ કે વી સ્પિતિમાં વાધ 
વાકયોવાં ઉચ્ચારણેોનું જ નહી, એ વાકયો ઉચ્યારતી વખતે દિકઠના ૨ માંતા જે 
હવલાર થાય છે અતે જે ચેપ્ટાએ ક છે તૈનું સૃષ્ધાં પુનરાવર્તન કરી ઈદે. 


વાકડોશલ દય 


તિ 


શિક્ષકની ગેરહાજરીમાં ગ્રામોષોત, રડયો કે ટેઈપ રેકાડર્તે] ઉપમોગ કરી શકાય, 
આ તાલીમ દેખીતી રીતે તદ્‌ત પ્રાથમિક કક્ષાની છે અતે તદન તાની ઉ'મરનાં 
(દસઇી ચૌદ વરસનાં) બાળક માટે એ જરૂરી ગણાવ, 


“ખાલી જગ્યા પૂરેઃતી કવાયતો 


પુત્રાવર્તનતી તાલીમ થે।ડા દિન્સ આપ્યા પછી તરત જ એતી સાથે “ખાલી 
જગ્યા પૃર્‌'તી તાલીમ આપી શકાય, વાક્યમાં એવરી એવી ખાલી જગ્યાએ મૂક- 
વામાં આવે કે એને પૂરવા માટે [વિવ્રાથીએ ઊચિત શખ્દ્વી પસદગી કરવી પડે 
એટલુ' જ નહી', ઉચ્ચારસુની દૃષ્ટિએ પણુ યોગ્ય શબ્દની પમંદગી કરવી ૫2, આ 
કેવાયતથી યોગ્ય મંદર્ભમાં યોગ્ય શબ્દા (ઉત્તમ સંદર્ભમાં, ઉત્તમ ક્રમમાં, ઉત્તમ 
શબ્દો નડી) મૂકવાની તાલીમ મળે, દા. ત. ગુજરાતી પ્રથમ ભાષા; તરીકે શીખતાં 
બાળકને નીચેની જેક કવાયત આપી શકાય, વર્ગ સમક્ષ કાચા પૂ'ાતી સામાન્ય 
ચોપડી બતાવીતે “આ ચેપ્પડી છે' એમ શિક્ષક ખોલશે. પછી સૂચવશે કે “હ જે 
જે પદાર્થ બતાવું તેનાં તેનાં તમારે તામ ખોલવાતાં છે.' ર૦બરતે। બોલ બતાવીને 
“આ...... છે,' વચ્ચેનો શબ્દ વિચારથી” ખોલશે અને અ“તે છે શિક્ષક પણુ ખોલવા 
લાગશે. દોરાને! દડો બતાવીતે (2) “આ.........છે' મોટુ' દળદાર પુસ્તક બળતાવી”- 
તે (૩) “આ......છે', તાતી પુશ્તિકા ભતાવીતે (૪) “આ......છે.' આમાં વચ્ચેની 
ખાલી જગ્યા પૂરતી વખતે પહેલા વાકયમાં ?ટલાક વિદ્યાર્થીએ બેપ્લ અતે 
"ટલાક દડેપ બોલશે, ખીત્ત વાકયમાં બધા જ દડેપ બોલશે, ત્રીનમાં દેટલાક સુસ્તક 
તો કેટલાક ચેપ્પડી ખોલશે, ચોથામાં બધા જ ચેપપડી ખોલશે, કદાચ કોઈક જ 
“પુસ્તિડા' પણુ બોલે. આમ એકખીજા સાથે અર્થની દષ્ટિએ ચંકળાયેલા, કયારેક 
સમાનાર્થી” મતાતા, કયારેક વિરુદ્ઘાથી* મતાતા, સાપેક્ષ રીતે અર્થ દર્શાવતા. 
શખ્દો, ખાલી જગ્યામાં આવે એવી કવાયતો ચોજીતે પછી વર્ગ સમક્ષ શિક્ષક 
પેલી કાચાપ્‌'ઠાતી સામાન્ય ચોપડી (કદાચ વાચતમાળા) બતાવશે, 'આ......છે' 
ન! જ વિદ્યાર્થીઓ ચેપ્પડી બોલશે, આમ ચોપડી, પુસ્તક અતે પુસ્તિડાતા 
ની (શદ્ભાતી) સીમાએ "વી કામગીરી બજવે છે તેતાં આડકતરાં નિદર્શ તોથી 

શખ્લ્ભ ક અને ઉચિત શખ્દાનાં માન્ય ઉચ્ચારણો સાથેનાં ઉચ્ચારણોની 
તે તાલીમ આપી શકશે. ચિત્રા, પદાર્થો, આકૃતિએ, સ્લાઈડો, ફિલ્મ વગેરેતે 
પણુ અનુકૂળતા મુજશ ઉપયોગ કરી શકાય, વિચાર કરવા કે યાદ કરવા 
થોભ્યા વિતા સંદર્ભ અનુસાર શખ્દપ્રયોગે કરવાતી ટેવ અ કવાયતની તાલીસથી 
પાડી શકાય, આ તાલીમત! ભાત્ર તરીકે ભાઘાનાં વાકથ, માળખાં કે પદોની. 
ભાતતી તાલીમ આપી શકાય અતે આમ આકકતરી રીતે ભાષાતી વ્યવસ્થાના. 


નર ભપ્પાવિસ્તાન અને ભપ્ષાડીશહ્યોતુ' રિક્ષણું 


નિયમો! અથવા વ્યાકરણુ વિઘાથી'ઓને શીખવી શકાય, તોંધવામાં આવ્યું હરો કે 
જુઓ અને કહો, અથવા જુઓ અતે ખોલે પ્રકારની કવાયતને “ખાધી જગ્યા 
પૂર'વી કવાયતતા આર ભળિ'દુ તરીકે ઉપયોગમાં લેવામાં આવ્યું છે. 
ગ્રશ્વોત્તરીની કવાયત ફડ 


જીઓ અને બેલે!'ની કવાયતધી જેમ “ખાલી જગ્યા પૂરો'ની કવાયત રર 
કરી શકાય તેમ મરશ્ોત્તરીની કવાયત પણુ 'જુઓ અને બોલે!'ની કવાયતધી શરૂ કરી 
"શકા્‌ય, પદાર્થ, ચિત્ર વગેરે બતાવીને “આ શું છે?' અથવા “આ કેોણુ છે?', 'તે 
"શુ કરે છે, “એ શા સાટે દોડે છે ? વગેરે પ્રશ્નો પૂછીને મૌખિક ઉત્તરો મેળવ- 
વાથી, ઉશ્ચારણુની, મૌખિક અભિવ્યક્તિની અતે ભાવાની વ્યવસ્થાના નિવમો તી 
“એમ એક સાથે ત્રણુ પાસાંઓની તાલીમ આપી શકાય, વાકયોનાં માળખાં ગને 
પૃદ્યોની ભાત, વિદ્યાર્થીએ ઉત્તર આપતી વખતે અમુક જ પ્રકારનાં પસદ કરવાં 
પડે, એવા પ્રશ્રો તૈયાર કરવાની જવાબદારી આવી કવાયતો તેયાર કરનારની છે, 
શિક્ષક પણુ જરૂર મુજ્બ આવી કવાયતો યોજી ચકે અમવા તૈમાર કવાયતમાં 
સુધાસ-વધારા કરીને પોતાતા હેતુ અતે જરૂર અવુસાર તેતો ઉપયોગ કરી થકે, 


વણષ્તાની કવાયત 

પ્રથમ સાદાં,. પછી યોડાં સંકુલ અને અ'તે ઘણાં સંકુલ ચિત્રો બતાયીતે તે 
ચિત્રાનું મૌખિક વર્ણન કરવાતું કહીતે પણુ ઉચ્ચારણો અને મૌખિક અલિવ્યક્તિતી 
તાલીમ આપી શકાય, અવલે[કતની ઝીણુવટ, તિરીક્ષણુની' ચોકલાઈ અને અવલેેલી 
શા્રીતું ઉચિત શદ, પદ્દો અતે વાકયોની મદદથી વણન કરવાની આ તાલોમે 
કશુ'ય શીખવાની વિઘાથી*ની રાક્તિતે કેળવવામાં ઘણી ઉપયોગી થઈ ગે ઝમ છે? 
એક ચોરસની નીચે એક વર્જુળ કર્યું" હોય તેવું ચિત્ર, પછી ચોરસવી નીચે તથા 
ઉપર વતુંળ કર્યાં હોય તેવુ” ચિત્ર, પછો ચોરસની ચાર બાજુ વર્તુળ કર્યાં' હોય 
તવુ* ચિત્ર, પછી ચો?્સતી માત્ર ખે ખાજુ વર્જુળ કર્યા હોય તેવુ ચિત્ન, પણી 
ચ્ોરસતી ચારે બાજુ વર્તુળ કર્યાં' હોવ તેવુ” ચિત્ર એમ વિવિધ સાદા ચિત્રા 
દર્શાવીને તેનાં વર્ણને કરવાતું કહી શકાઢ, પછી એકસરખાં ખે પ્રાણીએ ચિક્માં 
સોથ તેમતુ' વણુનન કરાવી શકાય, દા, ત, ઘોડો અતે ઉરણુ, સિ'હણુ અને વાય, 
વાધ અને ચિત્તો, બગલો અને હસ, ચકલી અતે સુઝરી, દરછડે અને ફૂકઇ ઘણી, 
"ૃ સકકર્ખારો, લીમડો અને આંખો, આસોપાલવ અને ખોરસલ્લી, વડ અને ધીષણો 
એમ અનેક જનેડીઓનાં [ચના બતાવી શકાય, પછી કિયાનુ' વર્ણુત શ્યાવે શ્વાં 
ચિત્રા જૂછી શકાય, એક સાધે એક ચિત્રમાં ઘણી સામમ્રો હેય તેવાં કુલ શિવે 
સૂદ શકાય, ચિત્રોના વર્ણુનતી તાલીમ આપ્યા પછી દીવાનખાનાતું ૬ને, 


દપ્ન્## 


વાડ્કોશલ ડી ટ્ર 


રસે!ડાતુ' વર્ણુત, બગીચાતુ' વર્ણન, ડોરીતુ' વર્ણન, એવાં વર્ણુનો કરવાતું કળી 
શકાય, એ દારા અમૂત વિચારણા અને તજર સામે ત હેય તેવાં દસ્યો, કિયાઓ, 
વગેરેને મ્રાત્ર સ્મૃતિતી મદદથાં ભાધાગદ્ર કરવાનું” કડી શકાય, મૉજિક અભિવ્યક્તિની 
આ તાલીમ લેખન-કૌશલની તાલીમ વખતે ધણી જ ઉપયોગી થઈ શકે એટલુ” 
જ તહી', લેખતકીરાલમાં પણુ આવાં વર્ણ તો લખાવવાતી તાલીમ, આ તાલીમના 
સિક્કાની બીજ બાજુ જ બતી રહે. 

વર્ણુતોની તાલીમ આપવાનુ છેલ્લુ' પગથિયું, પરિસ્થિતિના વર્ણનની તાલીમ 
આપવાનુ' છે. આમ તે ચિત્રોનાં કે રેરીનાં, રસેડુ' અતે રેરીનાં વ્ણુ નો દશ્ય 
અતુભવનાં અને તેથી કાઈ પરિદ્થિતિનાં વણુ'તો ગણુ!ય, પરતુ -એથી એક ડગકું 
આગળ વધીને કોઈ પરિસ્થિતિ આપવામાં આવે, એ પરિસ્થિતિમાં રગે પૂરીને, 
એ પ્રરિસ્થિતિનુ' જવ'ત વણુ'ન કરવાનુ' કહી શકાય, વકતૃત્વની તાલીમ માટે આવાં 
વણું'તો કરવાનુ કણી શકાય, આવાં વગુતે! કરવાતી તાલીમ પાયાની તાલીમ બળતી 
શકે એ આપણે આગળ નેઈશુ, 
સ'વાદાની તાલીમ . 

પુતરાવર્તન, ખાલી જગ્યા પૂરા, જુઓ અને કહે, પ્રશ્નોત્તરીની કવાયતો, 
વર્ણુનાની કવાવતો, એ બધી તાલીમ મોહેધી બોલવાની તાલીમતાં એક પછી એક 
એ કમમાં ચડવાનાં સોપાનો છે અતે છતાં એક તાલીમ શર કર્યા પછી એ ચાલુ 
હેય ત્યારે જ ખીજ ફવાયતેોની તાલીમ શર્‌ કરવામાં આવે--એ રીતે એક સાથે 
ચાલતી ભિન્ન ભિન્ન સ્તરતી આ બધી તાલીમો છે, અથવા તો એક જ તાલીમતાં 
આ જુદાં જુદાં પાસાંઓ છે, આ ળધી તાલીમતી મદદથી મોઢેથી ખોલવાની જે 
તાકીમ મળે છે તેતે વાતચીતના કૌશલમાં વાળી શકાય; તે બીજી બાજુ વકતૃત્વના 
કૌશલમાં પણુ વાળી શકાય. 

વાતચીતના ઠીશલમાં મોટેથી ખોલવાતી તાલીમમાં વાળવા માટે સવાદોની 
તાલીમ એક અગત્યનુ' સોપાન ગણાય, 

જુઠી જુદી પરિસ્થિતિઓ અતે વિવિધ સ'ર્ભોતે નજર સામે રાખીને અનેક 
સ્તરતા વિવિધ સ'વાદોનુ' આયોજન કરવામાં આવે, માન્ય દચ્ચારણાની ચોકસાઈ, 
ઉચિત લઢણુની કાળ% અને અસરકારક આરૅૉહ-અવરોાહની ઝીણુવટ સાથે એ 
સ્ાભિતય, માંના હાવભાવ સાથે વર્ગમાં ભજવવામાં આવે એ ઘણુ' જરૂરી છે. 
વર્ગનાં જ 'ટલાંક, વિશિષ્ટ શક્તિ ધરાવનારાં ખાળકોતી મદદ લઈને શિક્ષક આ 
સવાદ વર્ગમાં ભજવી શકે, પછી આ સવાદ ઉપર આધારિત અન્ય કેટલાક 
સ'વાદો માટે તે વિદ્યાથી'ઓઆને તૈયાર કરી શકે અતે તે વખતે પોતાની સાથે 


જ 


ન 
ક કર 


હ ભાષપાવિત્તાત અતે ભાષાડીરયપોખુ” સિક્ષ 
વાતચીત કરતા, સ'વાદ કરતા, વિધ્યાધી'તે તૈયાર શ'વ૬ અગાઉથી આપી રેરને 
બદલે એણે જતે સંદલ અનુસ!ર વાકો 'નાવવાં પડે ઝેવા સાદો તે બતાવે, 
આમાં ભાષાકોય ઘટરોનાં રૂપાંતર, ઉમેરણુ, મિશ્ણુ, હેરફેર વગેરેની વિવાધની 
શક્તિને કસવાની તક મળે એવી કાળજ રાખવામાં આવે સે જરૂરી છે. 

ભાષાજીય ઘટકોનાં રૂપાંતર, ઉમેરણુ, મિત્રણુ વગેરેની તાલોમ સોધી જરરી 
એવા ભાષાપ્રભુત્વને વિકસાવવાની તાલીમ છે. એકનું” એક વાકય જુટી જીદી રતે 
ખોલવાતી તાલીમનો એમાં સમાવેશ થાય છે. ઉપરાંત ઝેક વાકચરચતાને જુદ 
જુદા સદર્ભમાં ખોલવા માટે એમાં કયા ડયા ભાયાકીય ઘટાની હેરડ્રેર ડરવી પડે, 
કયા ધટકોતુ" ઉમેરણુ કરવુ' પડે, કયા ઘટકોતે ગાદ કરવા પડે--અતે ગેમ કરવાથી 
વાકષરચનાતું માળખું બદલ્યા વિતા કેવો રીતે અનેક પ્રેકારની અભિવ્યક્નિએ) 
સાધી શકાય છે તેની તાલીમ આપી શકાય, ખીજી ભાષા શોખવતી વખતે % નડ” 
પરતુ પ્રથમ ભાધા; શીખવતી વખતે પણુ અ પ્રકારની તાધીમ આપી શકાય, 
સ્મ્‌'સેજીમાં આતે 0310૬1 18૯100 કહે છે, 

ગુજરાતીભાષી બાળકને ગુજરાતી પ્રષષ ભાયા તરીકે શોખવતી વખતે 
“અત્યારે રછુવીર આવશે'»- “હમણાં રઘુવીર આવશે. “તમે કઈ તરફ ચાલ્યા 
-તમે કઈ તરફ તતવ છે! ? “શારસાખ મારા માથા સાધે ભટ્કાઈ'ક- “મારુ 
સાથુ' ખારસાખ સાથે ભટકાર્યું' “સામ અને લદ્મણુ કયા, -“રાસ-શકમરતો 
મેળાપ થયો,' “મને ઘણે છુરખ ચયો' ૭ ઘણે હરખાયા. 'મે સખત ટેદકર 
ખાધી' “ટં સખત રીતે ઠોકરાયો.' “અત્યારે સવાતસું તે પાંચ યઈ છે? “અત્યારે 
ત્રણુને વીસ ઘઈ છે' -»“અત્યારે સાડાતુમાં દસ છે' “આ મેગરાતો છેડ છે' 
-»“ગ છોડ મોગ્રાતો છે,' “ચા એહી ખાંડાભી છે' ચામાં ખાંડ ગોક 
છે' -*“ચામાં મારે જેઈએ એટલી પૂરતી ખાંડ નથી.' જેવા અનેક સમાના 
જણાતા વાકપો હેવાં ઉપર ઉપર્ધી માતાથી છે અતે દરેક વાકપ દેવા સદજમાં 
"વે; ચોછસ અર્ષ વ્યક્ત ફરવા સમાવે છે તેતી તાલીમ આપવી ત્ેઈએ. 

સાદાં વાકમોને પ્રશ્નાર્થ વાકષો બેતોરવો મોટે કે ગાકાર્ક વ્યકત કરતાં વાક 
બતાવવા મારે તેમાં કેશ આરોઇ-અવસેહનતે ઉમેરે કરવો! પડે છે તેની પૂરવી તાલીમ 
જરૂરી છે. કયારેક મનમાં વાક્યને પ્રક્ષાર્ણ વતાવવાને। ઇરાદો હોય અતે અજષુત 
જ એમાથી આશ્ચર્યનો ભાવ પ્રગટ ઘાય ઝેવું' ભને. હકાસત્મક વાકષતે નદાર કક 
વાકયમાં ફેરવવા માટે તેમ તકારદર્શક રપ ઉમેરવ:થી મોટેભાઝે નકાચેત્મક વકપ સય 
છે પર'તુ કેટલીકવાર તેમાં કાઈ ભાઘાઈીય ધટંદાની ટેરફેર પણુ કરરી પડે છે, દ. ત. 


“રવ બોલતો ઉતો'ઝજૌરવ બોલતો ન ઉતો', 'તીરવ નિયમિત વતી'-$“નીડ્ય 


ક 


ક્ટ 
ઝન «ન્ન ડર 


વાફૂકૌસલ લ્પ 


નિયમિત ન ઉતી.,' પરતુ કેટલીકવાર “નીરવ નિયમિત ન હતી'-“નીરવ અનિય- 
મિત હતી' એવુ' સમાનાર્થી મનાતું વાકય પણુ વપરાય છે, આ બન્ને વાકચોની 
સ'દ્ભેરચિત અસરકારકતાતી ચદ્મતાતી સઝ તેનામાં જન્મે તેવી તાલીમ એતે 
અપાવી નેઈએ, સમાનાર્થી ગણાતાં આવાં વાક્યોના વપરાશના કોઈ નિયમો 
પ્રૂઇ વ્યાકરણે।માં આપવામાં આવતા નથી, 'બ'સી હાજર નથો,' બસી ગેર- 
હાજર છે,' “દહેજના રિવાજ સારે નથી.'»હેજનો રિવાજ ખરાબ છે.'-»- 
“રેજો કુરિવાજ છે,' “પરશુરામે પૃથ્વી ક્ષત્રિયો વિંતાની કરવાની પ્રતિજ્ઞા લીધી, 
-“પરશુશમે પૃથ્વી નક્વત્રી કરવાની પ્રતિજ્ઞા લીધી,' વગેરે વાકયો તકારાત્મેક વાકયો 
છે, અને એકસરખો અર્થ વ્યક્ત કરવાની કામગીરી મોટાભાગતા સ'દર્ભોમાં બત્નવે 
છે હતાં એ દરૅેકતા વપરાશના ચોકકસ સ'દર્ભા તથી એમ કળી શકાશે તળી”, 


કચારેક લાંબાં વાક્યો ખોલવામાં વાકયરચતા અસ્પપ્ટ થઈ જય છે અતે 
અભિવ્યક્તિ ળશળર સધાતી નથી, એક લાંગા વાકથતે સ્યાતે ખે કે ત્રણુ ટૂ'કાં 
વાકયો વી રીતે બોલી શકાય તેતી તાલીમ આપવી જેઈએ, એથી ઊ'ધુ' કચારેક 
ખે-ત્રણુ ટ્'કાં વાકયો ભેગાં કરીને ખોલવામાં આવે તો કરકસર થાય છે. દા, ત* 
“સવારમાં અમે ચા પીધી અને ગાંઠિયા ખાધા'ક-સવાર્માં અમે ચા-ગાંઠિયા ખાધાં. 
“અમારી નિશાળમાં આજે શાસતાધિકારી આવ્યા હતા. તેમવી સાધે બીજ કેટલાક 
મહેમાન પણુ હતા,'-»અમારી નિશાળમાં આજે શાસનાધિકારી અને કેટલાક 
મહેમાનો આવ્યા હતા.' 'ગઈ રાત્રે અમારી પોળમાં ચોર આવ્યા, ચોરતે જેઈ 
મૂતરાં ભસ્યાં, તે વખતે ખે કે તણુ વાગ્યાનો સુમાર હત્તો.'-»“ગઈ રાત્રે ળે કે ત્રણુના 
સુમારે અમારી પોળમાં ચોરને આવેલા જેઈ કૃતરાં. ભસ્યાં,' “અમે પિર્કાતિક ૫2 
ગયા હતા. પિકતિકનુ' સ્થળ વળાદ હતું. તેમાં પચ્ચીસ વિદ્યાયી'એ અને એક 
પ્રોફેસર ગયેલા. પિકનિક ગયા રવિવારે ચોજેલી.'-»ગયા રવિવારે “વળાઇ' સુકામે 
અમે એક પિકનિક યોજેલી જેમાં પચ્ચીસ વિદ્યા્થ'એ અતે એક ગ્રોફેસરે ભાગ 
લીધે! આ રીતે સ'દર્ભાચચિત વાકચરચતાએનેો વાતચીતના સ'ર્ભ અનુસાર હાસ 
કરીને સાંભળનાર વ્યક્તિ કેણુ છે, કેવી પરિસ્થિતિ છે, વાતનો સ'દર્ભ કેવો! છે 
વગેરેતે નજર સામે રાખીતે ઉપથે!ગમાં લેવાની તાલીમ, બોલવાની તાલીમ અથવા 
વ્ાફ્તાલીમતા એફ પ્રકાર વાતચીતની તાલીમતુ' અગત્યનુ' પાસુ' છે. 


વકતૃત્વ : એક વિશિષ્ટ વાકકૌશલ 
બધા જ સામાન્ય માણુસો ખોલી શકે છે, પરતુ કુશળતાપૂર્વક વાતચીત 


કરી શકતા નથી, એવુ જ વકતૃતવતુ' છે, બધા જ સામાંન્ય માંણુસો ખોલી શકે 
7 છે પરતુ વકતૃત્વ એ “કેળવવી પડે એવી અભ્યાસપૂર્વક સિદ્ધ કરવી પડે એવી 


દક ભાષાવિજ્ઞાન આતે ભાષાડોશલયોતુ* સિક્ષણુ 


કળા છે. ખોલવુ' એટલે વાતચૌત કરવી, ભાષણુ કરવું એવે] અર્ધ કરી શકાય 
પર“તુ ખોલતાં આવડવું અને બોલી જણુવુ" એ બન્તે વચ્ચે તદારત છે, વાતથોત 
અતે વકતૃત્વનાં કીશલ્યાને ખોલી ન્નણુવું એ કૌશલ્યમાં સમાજેશ થાય છે એ 
આપણે નેયું છે. 

જ્રાઈક જૂથની સામે પોતાના વિચારો, લાગણીઓ, સ'વેદતો વગેરે ધારાવહી 
રીતે, શળ'ગ, સતત, મૌખિક રીતે રજૂ કરવાતુ' જે કૌશલ છે તેતે “વડવૃત્ત' સેતુ” 
નાર આપવામાં આવે છે, “કવિએ બનતા તધી, જન્મે છે.' “શિક્ષકો જન્મે છે, 
બતતા નધી,' તેમ “વક્તાઓ જન્મે છે, બનતા નધી' એવું સત્ર આપવામાં આવે 
છે, આને! અર્થ એ થયે કે કાઈક આંત્રરિક ચરઝને કારણે વ્યક્તિ સારી રીતે બોલી 
શકે છે, ને કવિતા કરવાની સૂઝ અને શિક્ષણુ આપવાની ૪ઝ પણુ કેળવી શકાય 
અને તાલીમથી તેતે વિકસાવી શકાય એમ સ્વીકારાતું હેય તે! વકનૃત્વની સઝતે 
પણુ તાલીમથી કેળવી વિકસાવી શકાય એમાં કોઈ શ'કા તયો. કેટલીક વખત 
અથવા તો મોટા ભાગતા કિસ્સાઓમાં વાતચીતનતુ' કૌશલ જેતામાં સારી રીતે 
વિકસ્મુ' હોય તે સારો વક્તા બને છે, એમ જેવા મળ્યું છે, આમ છતાં વાત- 
ચીતતા દૌશલમાં પ્રવીણ વ્યક્તિ સારો વક્તા હોય જ એવુ' સમીકરણુ કરી શકાય 
તહીં, કારણુ કે વક્તૂવતું ઢીશલ વાતચીતતા કૌશલની સાથે સેકળાયેલું હોવા છતાં 
તેમાં ટલીક વિશિષ્ટ બાગતોતો સમાવેશ થાય છે. 

અલળત્ત, અન્ય ભાષાકીશલ્યોની તાલીમતી માફક, અવલેકત, નિરીકયુ, 
શ્રવગુ અતે એ બધાંને આધારે ઝિલાતી અસરો, સપ્રનાત-અસ પછાત રીતે 
તાશવવામાં આવતા કટલાક નિયમો અતે એ રીતે 'ળવાત્તી આંતરસઝની રી જ 
ગઘ્તતવની તાલીમ ચાલે છે, છતાં તેતા માટે કેટલીક શદ્દાંતિક ચર્ચા કયો પછો 
તેની વાસ્તવિક તાલીમ કેવી રીતે આપી શકાય તે માટેનાં માર્ગસચક તારા 
આપી શકાય તેમ છેઃ 


યારા શ્રોતા ખનેદે 

શ્રવણૂદૌશલતી તાલીમતીં ચર્ચા ક્ષમયે સારા થોતા થવાનો અગત્ય ઉપર ભાર 
[વયો જ હતો, કોઈ પણુ વ્યક્તિને ભાવણું કરતી સાંભળીએ હીએે અને 
[ કયાં કયાં તતો અશરકારક હતાં % જેણુ 
કેતાએતે પ્રભાવિત કર્યાં અથવા યુગ્ધ કર્યાં તેની દરેક સાંભળતારતે વડોગોછે 
અ જશ ઝૌણુવટથી વિચાર કરતાં સમજ પડે છે. આ સમજ પડવાને કારસે 
% અભિવ્યક્તિ સધાય ત્યારે થોતાઝ તાળીઓ પાડી કઠે છે, અથવા 
એમ વધતા સામે સમત થઈ જ છે; 


મૂક્વાશાં તમ 
નેઈએ હોએ ત્યારે તેતા ભાયણુમ 


જ અસરકાર 
કતમાં તે મતમાં જર્સ,..સાચી વાત છે 


વાફકોશલ દહ 


એ સાથે ભાષણુમાં કયાં કયાં તતવો ળિતજર્રી જ નહી, વક્તવ્યતે બાધારૂપ હતાં 
તેનુ' જ્ઞાન પણુ શ્રોતાને થતું હોય છે. કહેવાની આ રીત બરાળર હતી, અતે આ 
રીત બરાબર ત હતી તેવી સાપેક્ષ તાંધ લેવાની વિવેકશક્તિ ઓછેવત્તે અ'શે દરેક 
વ્યક્તિમાં હોય છે, એ વિવેકશક્તિ એકષ્યાન થઈને, જતન્વિત થઈતે વક્તવ્ય 
સાંભળવાની રેવ પાડવાથી “ેળવાતી જય છે, અનેક પ્રકારના વક્તાઓ પાસેથી 
વિવિધ વિષયો ઉપરનાં વ્યાખ્યાનો .સાંભળવાથી પણુ સરખામણી માટે વ્યાપક 
તક મળવાને કારણે, આ વિવેકશક્તિ કેળવાતી જય છે. એટલે જ સર્જ ગ્રકારના 
વક્તાઓને એકધ્યાન થઈને પૃથક્કરણાત્મક અને વિવેચનાત્મક દષ્ટિ સાથે અવ- 
લે!કવા અને સાંભળવા નેઈએ, અવલેકવા એટલા માટે કે ભાષાતી અસરદારકતાતે 
મોરો આધાર વક્તાના મૉંના હાવભાવ ઉપર રહેલો હોય છે, જે આપણે 
આગળ ન્નેઈશું'. 


પણુ માત્ર અવલોકવા-સાંભળવાથી જ કોઈપણુ સાંસ્કૃતિક પ્રવૃત્તિ શોખી 
શકાય નહી. એમ કરવાથી કેટલીક આંતરસૂઝ કેળવાય, ગ ઉપરાંત તેતુ' સૈહાંતિક 
સાન પણુ' એછેવર્ો અ'શે પ્રાપ્ત કરી રાકાય પર'તુ ખરેખરી વાસ્તવમાં તાલીમ 
બહુ અગત્યની બાબત છે. જહેરમાં, નાનાં-મોટાં જૂથોની. સામે ખે-પાંચથી ત્રીસ- 
ચાલીશ મિનિટ સધી, ધારાળધ, સતત,' સળ'ગ ખોલવ!તી ટેવ પાડવીઃ જેઈએ. 


વકતૃત્વનુ' મહત્ત્વ 
વાતચીતનું' કૌશલ કેળવવું દરેક ભાષક માટે એટલે કે દરેક ' વિદ્યાથ માટે 


આવશ્યક છે, પર'તુ દરેક ભાષકને જહેરમાં, નાનાં-મોટાં જૂથોની સામેં ખે-પાંચથી 
ત્રીસ-ચાલીશં શિનિટ સધી સતત ખોલવાના પ્રસ'ગા જવનમાં ભાગ્યે જ ચારપાંચ 
વખત આવે છે. વળી, કેટલાકને તો! તેવા પ્રસગા કચારેય આવતા નથી એ ન્ેતાં 
મ્રશ્ચ કરી શકાય કે વક્તૃત્વતી તાલીમવુ' મહત્ત્વ કેટલું ? અથવા તો બીજી ભાષા 
જાણુતા માણુસે પ્રથમ ભાષા; માં અથવા બીજી ભાષામાં જહેરમાં બોલવાને પ્રસગ 
આવે છે, પશ્ચિમનો સ'સ્કૃતિતો અસર હેઠળ સામાજિક પ્રસંગોને ઊજવવા માટે 
શાઠેવાતા મેળાવડાઓમાં શુભેચ્છા, અભિત'દત, આશીર્વાદ એવા ફોઈ નેઃ કોઈ 
નિમિત્ત દરેકને કયારેક કયારેક જનહેરમાં ખોલવુ' પડે છે, જન્મલ્વિસ, પરદેશગમન, 
નોકરીમાં બઢતી, લગ્તપ્રસ'ગે એમ અનેક પ્રસ'ગે નહેરમાં ઔપચારિક રીતે 
ખોલવાના પ્રસગા વધતા ન્નય છે, એટલે શિક્ષકા તરીકે ઉમેદવારી કરવા માંગતા 
માણુસોઃએ જ વકતૃત્વના કૌશલની તાલીમ મેળવવી જેઈએ એમ કહેવાતો સ 
પૂરો પ છે. દરેક પ્રસગ માટેનાં વક્તવ્યો જુદા જીદ્ય પ્રકારનાં હેય .એ 
ભા, વિ, ૭ 


લટ ભાષરપવિગ્ઞાત અતે ભષ્પાડોશક્પેપતુ” દ્ધ 


સ્વાભાવિક છે તાં એવી કેટલીક ખાખતોતી તાલીમ આપી શકાય જે સામોત્ય 
વાકૃશક્તિને, નહેરમાં બોલવાનો શક્તિને હળવે, 


ભાષાપ્રભુત્વ 

ભાધાવિજ્ઞાનના અભ્યાસી તરીકે વધ્તૃત્વતી અસરદારક્તા ભાષાપ્રસુત્ય ૫૨ 
આધારિત છે એમ કહેવાતું સહેજે મત થાક. આસ તો ભાવાપ્રસુતમાં માં માન્ય 
દરચારણૂ અને સંદર્ભ અનુસાર યોગ્ય ભાષાને વિનિયોગ એ ખે બાળતોનો જ 
સમાવેશ કરવામાં આવે છતાં મોં ખક અભિવ્યક્તિમાં સ્વસ્થતા, ચચ $પર કે 
શ્રોતાગયુ સમક્ષ ઊભા રહેવાની લાક્ષણિક અદા, સાહજ્કિલા, બોલવાની ઝઇપ; 
મો।ટા-ધીમા અવાજનું મહત્વ, વક્તવ્ય અતુસાર મોં ઉપર પાવતા છાવ-ભાવ, 
ગ્રયોગદાસ્થ, પુતરાવર્ત્ન અને આમ તો વકતવ્યની શરૃઆતમાં જ આયર સ્ય્ને 
“થુભ શર્આતથી અયધુ' મેદાન મારી જવાય છે' એ કહેવત અતૃસાર ઘારુ 
સહત્તતું સંખાધત એ બધાં પાસાંતી સમજ ડેળવાય તે જરૂરી છે, વળી, જે 
વિચાર, લાગણીઓ, ચંવેદનો વ્યક્ત કરવાનાં છે તે ભાષાની મદદથી જ ડન 
વ્યક્ત કરવાનાં હોવાથી પ્રસ્‍્તુત-અપ્રસ્તૃતતો. વિવેક, મુદદાએની કસબ વ્યવસ્થિતતા, 
પતાના વકંતવ્યને કયારેક જેખમાવતી વિસંગતિએ કે અઘંગ્તતા એટલે કે પોતાની 
જ દલીલોનો જતે જ કરાતો વિરોધ, આંકડાએ અતે અવતરણોવુ' ગૌચિત્ય સ્‍્યતે 
સચ્ચાઈ વગેરેતી સૂઝ કેળવવા માટે પણુ કેટલાંક સચતે! કરી શકાય, 


ઉચ્ચારણેઃની ચોકસાઈ 

ઉચ્ચારણાની ચોકસાઈ માટે આગળ ચૂચવી છે તેવી મોરેથી બોલવાની 
તાલીમમાંની જુઓ અને ખોલો, પુનરાવર્તન, ખાલી જગ્યા પૂરો, પ્રેલ્ોત્તર વડેરેતી 
કવાયત પ્રયોજી શકા્‌યન 

ભાષા એનાયાશ વપરાય, લગલત એક મિનિટના સારસે-પાંચસે ધ્વનિજ, 
સ્પદ્ટ શ્ચ્ચારઝા સાચે ઉચ્ચારાય એને આપણું ભાષા ઉપરતી પડડના નાચે 
સાળખીએ છીએ, ભાષાનો ઉપયો કરતી વખતે શબ્દે શોધવતી હે પદે; સાતે 
વાકવોને ર્ચતાખદ્ર કરવાની તકસીક પડતી હૉય ત્યારે તકતાને જે આકાઇ કરવો 
પ્રે છે તેં ક્પષ્ટ થઈ"જતો હોય છે. જહેરમાં ભાષણું પતી વખતે ભાષાજભોન 
હોવું એ એક વાળત છે ગતે ભાવાસભલાત થવાને કાર્ટ ભાધાનો 5પમેણ અાશાસ* 
પૂર્વકતો ળમી રહે એ બીછ બાળત છે. 

ખૂથ સલાન રીતે કરવામાં આવતા કદપ્રયોત્રો, શોધી શોધીતે હડાડવામાં 
અવતાં વિદેઘણે, ઉપપોગમાં' લેશમાં અાવતા અલ'કરા, ઘાંગ્ડા જેથી હારી 


વાકડોલલ લ્હ 


દૃંલાધિક્તાની અસર, કિલણટ વાકયપ્રયોગો, કૃત્રિમ કે અનુલ્તિ લાગે તેવા શખ્દા-પદે 
% વાકશોતા ઉપમા વગેરે દેટલીક ખાખતેો ધણાં વક્તવ્યોને કૃત્રિસ ખતાવી દે છે, 


ખરેખર તો લાષાતો સમતોલ ઉપય્યાગ એ ધણી અગત્યતી બાખત છે, 
વાસ્તાવેદ ઉદાહરણુ આપવુ' હોય તો ધણા ગુજરાતી અધ્યાપકાતાં વકતવ્યોને 
રઈપ કરીને આપી શકાય, ભાપાતે સમતોલ ઉપમોગ એટલે ભાપાર્તાં ગંધાં તતતવો- 
બધા ઘટકોને! વકતવ્યતા વિષયતે અનુરૂપ વિનિયોગ, 


મોટામાં મોટી તકલોક ભારેખમ શબ્દો વાપરવાની, માતૃભાધાતા ઉપયોગતા 
અથવા શુદ્દભાઘાના ઉપયોગતા અતિરેકમાં એ જ ભાષાના શબ્દો શેોધીનેય 
વાપરવાની અને પરભાયાના પોતાની ભાષામાં ચલણી શખ્દોતે અસ્પષ્ટ ગણુવાની 
અને ભાષાને શણુગારીતે, અલ કૃત કરીને વાપરવાની ટેવ ભાષાના વપરાશતે 
અસમતે!લ ઠરે છે, ઘણાં વ્યાખ્યાનોમાં સાંભળલાં ધેડાં વાકયોતાં ઉદાહરણે। વાંચતાં 
આતે] ખ્યાલ આવરે. 

'જે શાર રીડર છે અને નીકર છે એ જ સારે લીડર બતી થકે,' “નેતૃત્વ 
વિતાતા તેતાઓએ આઝાદીની લડતમાં પોતાતું સર્વસ્ત્ર ળિછાવ્યુ' હતું,' “લોકશાહી 
એટલે ભરબપોરતુ' સોહામણું લેભામમું' સપનું ' “લેકે જ્યાં સૂધી છવે છે, 
જ્યાં સુધી લેકે થાસ લે છે, લે!ક્ટો જ્યાં સુધી છે ત્યાં શુધો લોકશાહીની શાહી 
સકાવાની નથી. ' તેતાઓતી જે મર્મભૂમિ છે, કર્મભૂમિ છે, તપોભૂમિ છે તે 
તેમતી જન્મભૂમિ છે. ' “ લોકશ્રાઊોતા તનતું પતત સતાતન ચિ'તાતો વિધય છે. ' 
બેતાઓ અભિતેતાઓની જેમ લેદ્દેતા દિલમાં રેતા હોય છે.' “ ભ્રણ્ધાચાર એ જ 
શિણ્ાચારતો આચાર બતે છે,' “નેતાએ આળાદીની ખમરખાદી કરી છે, ' 
આવાં આવાં અતેક વાકથ્રો યુનિવર્સિટી કક્ષાતી વકતૃત્વ સ્પર્ધાઓમાં આપણા 
વિદ્યાથી'એગ વાપર્યાં' હતાં. માત્ર વિદ્યાયી'એને જ આવે! મોહ છે તેમ નથી, 
આપણા રિક્ષટ્ટે, જહેર છવનમાં પડેલ તેતાઝ અને સામાજિક કાર્યકરે વગેરે 
પણુ આવી ભાષા વાપરવાને! લ્રોખ જતો કરી શકતા તથી, શખ્દોની ચૅમકથી 
શ્રોતાઓને આંજી શકાય છે એ સ્વીટારવી પડે એવી બાબત હોવા છતાં ભાષાને 
શણુત્રારવાને શેખ ભાષાને કૃત્રિસ અને આડ'બરી બતાવે છે એટલુ' જ નહીં, 
જેટલીક વાર વકતવ્યતા મુખ્ય મુદ્દાને ટે હાર્કને તુક્સાત ટરનાર બતી રહે છે, 

ખીછ ભાધાના પ્રયોગોને શેખ અને એ દ્વારા પોતાની વિદ્દત્તા 'ે પાંડિત્ય 
% ખહુછુતતા છતી કરવાનો શોખ જેમ ભાંષાતે કૃત્રિમ અને કિલષ્ બતાવે છે તેમ 
સ્વભાવાતા જ બધા શખ્દા વાપરવાનો ક્ોખ પણુ ભાષાને કૃત્રિમ અતે કિલષ્ટ 
બતાવે છે. કૂર્તિથરનું' વણ'ત કરતે કોઈ વકતા સોફા, ડાઈનિંગ રેબલ, ડ્રેસિંગ 


દી ભાષાવિસાત અતે ભાષાડાશકવેપુ" સિક્ષ 


ટેબલ, વગેરેની વાત કરે અને પછી લખવાનું મેઝ એેવેદ શબ્દ વાપરે હે) તૈ 
કૃત્રિમ જ બની રહે છે. સ્ટ્રીક, એન્ટિસિપેસત, રિસ્પન્સિકલ, ખ્લેઈમ. 
ડિરેકિટવ પ્લાનિગ, આપણી ઈન્ડિપેન્ડન્ટ ડેમોકસ, વિશ્વ એફ કૂ યુનિરર્સફ 
જેવા અતેડ અશ્વેજ ચખ્ડમમોગે ગુજરાતી વ્યડતવ્યમાંધી ટળી સકાય. 
છેલલા ખેતો તો શુ' અર્થ કરવો તે સ્દાચ વક્તાને પણુ જણુ ત)! હોય, તે 
સાસ પદ્દે ચલણુમાં રૂઢ યચેલ! સ ગેજી શબ્રે વાપરંડાનો સૂઝ રામી ઝે 
પૃણુ ચોગ્ય નથી, આવી, સગને કારણે કલેકટર જેવા પ્રથફિત શખ્ડને સ્થાને 
સમાહર્તા અને ભાગસિક્ષણાધિકારી, ક ટેલ'ઝોટ ( નેકટાઈ મારે ) જેવા લશભરીય 
શબ્દો ઉપયોગમાં લેવાય છે તે વણીતું છે, ' ગ્વર્તસે નપર વગ્રતી ત્‌ડની 
સાધે મોટરો ડ્રેરવી શકે છે' જેવુ” એક ન્નહેર વ્યાખ્યા તમાંથો નેદપ્યું ટે, મોટર, 
ગવર્નર અતે ત'બર જેવા વણુ ત્રણુ અ'ચેછ શન્દો વાપરતારને “પ્છેટ ' શ” 
કેમ ખૂ'્યો ? “મિતિસ્ટરોની મોટીમોટી હવેલીઓ એવે! પ્રમોગ કરનારને “મિનિસ્ટર” 
શખ્દ સામે વાંછે। નથી, પર'તુ બઝલાગ્રો જેર જણુતા-ચલણી ₹ખ્દ સાથે વધે! 
છે, એ જ્નલીને રમૂજ સિવાય ખીજીુ' કઈ થાય નહી”. કેટલાક વકતાએ ને ગંસ્કૃત 
શખ્દાો વાપરવાનો શોખ હોય છે, પરિષૃત, અગંદિગ્ધ, પરિડેક્ય, જુમૃપ્સ, 
અભિપ્સા જેવા શખ્દ્લ વ્યાખ્યાતમાં ન સ્‍્ાવે તો એમતે ચેત ન પડે. વખાણુ- 
કૌશલતી ચર્ચા સમયેઃ જઈશુ તેમ પાંડિત્યિ, બહ્જ્ુતતા, વિઠ્ત્તા બતાવવા ભાટે «૮ 
વપરાતા આવા શખ્દોધી ભાથા અસરદરક બતવાતે બદધે કિલષ્ટ બતે છે. 
ખીજ ભાષાના જખ્ટો વાપરવાનો અતિઉત્સાઉ કે ખીજ ભાધાતા શબ્દે વહપરવા 
સામેની સૂગ એ બેનને સત્ય'તિક અભિગમો છે, જે ભાઘ.તે ફૃત્રિમ અને કિલિષ્ટ 
કે હાસ્યાપદ ખતાવે છે. 


સ ઉપરાંત ભાથાતે અલકૃત કરવાના સોખતે દરજ 'ેટલીકવાર વકત 
ગવી ભાષા વાપરી બેસે છે કે જેતા ભાગ્યે જ ક'ઈ અં ધાય. “તેતો 
ગ્યાપણી લેશાહોની બસના ડાઈવર છે, ગ્ધિકરીએ એના કંડકટર છે અતે 
ગ્રવન એમા ખેટેલ ઝુસાટ્સ છે” ત્યાં સધી લે બણ વરાળરે ચાઇ પણુ પછી 
પ્‌ટપટિયાએ એના મિદેનિક છે ચને લગાન એતે. ગતાવનાર છે જેડી આતય 
તિકતા કરવા જતાં આખી ૨ બમડી જય છે તે વકતા બાતે ગાથ સા, 
«સેક્ડાહીનાં ખેતર વાટી જવા ટાંપીને મેટેલા નેતાએ ' કેવા પ્રયોડે! સમજવા 
જેટલી કરપતા દેફાવકી પડે એતે! વિચાર કરી તેવા જેવેદ કે. ગડતવ્ય દરતાં 
લખાસુમાં આ ત્રસ ખાભણે ઘણી સ્પષ્ટવાપૂર્જક છતી ઘઈ તય છે બતે પે 
ભાગે લેખકના ભાયાદાકિલ્યની ચાડી ખાય છે એ લેખનકોશલનો સયા સમપે ભેણ, 


વધફડૌશલ ૧૦૧ 


મૌલિક અભિવ્યક્તિ 


વક્તૃત્વ એ મૌલિક અલિવ્યક્તિની ક્લા છે, વકતા શ્રોતાઓની સામે ઊભો 
હેય છે અતે એણું ભાષા ઉપરાંત ભાષાને મદદ કરતાર મોંતા હાવભાવ, આરોહ- 


અવરાહ, ઝડપ, અવાજતું મોટુ'તાતું' થવુ”, સ્વસ્થતા વગેરેની ખાબતોનો કાળજ 
રાખવાની હોય છે, 


સ્વસ્થતા 


સ્વસ્થતા એ વકતાને સૌથી મોટા ગુણુ છે, જોકે લખાણુમાંથી પણુ 
લખનારને ર્ઘવાટ, ગભરાટ, અજ“પો વગેરે પકડી શકાય છે. પરતુ વક્તા 
તા નજર સામે જ ઊભા હોવાથી દરેક શ્રોતા વક્તાતા રઘવાટ, છ્તોભ, વગેરેને 
તરત જ પારખી શકે, પોતાની જગ્યાએથી ઊભા થઈને મ'ચ 'કે વ્યાસપીઠ ઉપર 
જતા વક્તાની ચાલમાં, તેની આંખમાં અને મોં પર તેતી સ્વસ્થતા દેખાત્તી 
હોય છે, મ'ચ ૫2 પહોંચવા માટેની ફિયા અરધો પ્રભાવ ઊભો કરનારી હેય છે, 
તે વાતતો। બહુ ઓછા વક્તાઓને ખ્યાલ ટોય છે. વક્તા પોતાની જગ્યાએથી 
ઊત્રો થાય ત્યારથી જ તેના તરફ શ્રોતાઓની નજર હોય છે, મોટા ભાગતા 
વક્તાસએા આ બાબત નાણે છે અને પોતાનો ખોલવાતે વારો આવતાં કે તામ 
બોલાતાં શ્રોતાગાની નજરથી સભાત થઈને પોતાની જગ્યા પરથી ઊભા થાય છે, 
શ્રોતાઓની નજરથી સભાન થઈ જવાને કારણે કેટલીકવાર છાતી કાઢીને. ધોડી 
વધુ ઝઘપથી મંચ તરક જવાનુ” બતી જય છે, કેટલાક તો ઠેકડો મારીને મચ 
ઉપર પહૉંચી જ્ય છે, કેટલાક પોતાની જગ્યાએથી તૌચુ' મોં રાખીને સડસડાટ 


મ'ય તરક જાય છે. વકતા કેવી રીતે મથ તરફ જય છે એતા ઉપરથી એતી 
સ્વસ્યતાને! અ'દાજ આવી નય છે, 


મ'ચ પર પહોંચ્યા પછી વક્તાને ગભરાટ અને જ્ઞોભ, તેતા' ૫૩ ધ્રુજતા 
હેય અને વારવાર પરસેવો વળતો હેય તેના ઉપરથી જણાઈ આવે છે, પગ કે 
હાથના જ્જવાની સાથે ખોલતાં ખોલતાં લાગણીવશ થઈ જવાની ટેવ કે આવેશમાં 

-આવી જવાની રેવને સાંદળી શકાય, જરર હોય ત્યાં વકતૃત્તને વધારે પ્રભાવક 
અતે અસરકારક બતાવવા માટે લાગણીવશ થઈ જવું અતે આવેશમાં આવી જવું 
એ કેળવી શકય એવી આવડત છે પણુ એટલાં વાકયો પૂરાં થયા પછી વળી 
પાછુ' સ્વસ્થતાપૂર્વક વક્તવ્ય આગળ ચલાવવું જર્રી હોય છે, મોટાભાગતા 
વક્તાઓ એક વાર લાગણીવશ ખતી જ્ય કે આવેગમાં આવી જય પછી આખા 
વક્તવ્ય દરમ્યાન એ જ કક્ષાએ લાગણીવશતા કે આવેશ ચો રહે છે, ગભરાટ કે 


જ શુજરાતી સાહિત્ય પરષદ મ શાલય 
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૧૦૨ જ્ાષાપવિત્તાત અવે ભપ્પાઝોશવયેપ્તુ” ડિદ્ાણ્ક 


ક્ષોભતે કારણે વક્તા કોઈ વાર ખુણ મોટેથી ખોલવા માંડે એકું પણુ બતે છે અને 
મોટેથી ખોલવાને કારણે અવાજમાં અને રરીરમાં કપ દેખાય છે. 

સભાક્ષાભ અને તેતા કારણે આવતે! ગભરાટ લગભગ બધા વક્તારેમ સરે 
સ્વાભાવિક બાબત ગણાય. શરૂઆત્તમાં બધા વક્તાએપ્માં એવો ઝભરાટ હોવાને, 
પણુ ખોલવાનો મહાવરા કેળવતા જવાથી ધીમે ધીમે આત્મવિશ્રાસ પણુ દેળવાતો 
જય છે અને આત્મવિશ્વાસ આવતાં ગભરાટ અને ક્ષોભ ચાલ્યો જય છે. 


આત્મવિશ્વાસનો અભાવ, અસ્વસ્થતાતે જન્મ આપે છે અતે અસ્વસ્થનાને 
એ અજ'પો વક્તાના અવાજમાં, માં ૫ર, મંચ પર જતી વખતતી તેની ચાલમાં 
અતે ચરીરમાં આવતી ધુજરીમાં દેખાય છે, ઝીણો નજરે જેનારા અને વિવેચતાતમક 
કાનથી સાંભળનારા શ્રોતાઓ વક્તાની અસ્વસ્થતાનો અણુસારો તેના પોશાક અતે 
હાવભાવ તથા ચેષ્ટાગમાંધી પણુ પારખી શકે છે, ખાસ કરીતે વિદિષ્ટ પોષાક 
પહેરવાથી પોતે પ્રભાવ જન્માવી શકરો એવી એક માન્યતા અત્માવભાસના 
અભાવમાંથી જન્મેલી અસ્વસ્થતાતે કારણે પ્રચલિત થઈ છે, કડક, ઇસ્ોલ'ધ અને 
આધુનિક પોશાક પહેરવાથી પ્રભાવ જન્માવી શકાય એ ગઈકાલની માત્યતા 
ખતી ગઈ છે. 

ખોલતી વખતે ખેય હાથતું શું કરવું એ બાબત ઘણા વક્તાઓ સભાન થઈ જાવ 
છે, હાથતું હલઢતચલન પણુ અસ્વસ્થતા અતે અકળામણુની અલિશ્યક્તિ કરે છે. 
મ્રોટાભાગના વધ્તાએ એક હાયતે માઈક પર ચૉંટાડી દે છે, ઘણા બેય હાથને પાટલૂન, 
ઝભ્લો, જાઈટ કે ખ'ડીના ખિસ્સામાં સેરવી દે છે. કોઈ આઝળ તો કાઈ પાછળ 
બન્ને હાથતે એકબીવ્તમાં ભેરવી દઈને બોલવાનું પસંદ કરે છે. ઘણા અદળ વાળાને 
વકટૃતવને પ્રવાહ ચલાવે છે, કેટલાક વળી બોલતાં મોલતાં હાથની આંડળોઓનાદ 
ટાચકા પણુ ફોડે છે, આવેશમાં આવી જઈતે બોલનારા કેટલાક ટ્રાફિક પોલીસતી 
જેમ હાથ બધી દિશાગોમાં લાંબા કરી કરીને મોલતા હોય છે. કેટલાંક શેનો 
એમની ખભા ઉપરધી ન સરી જતી સાડીતે પણુ ખભા 8૫૨ વારૅવાર સરપ્ય 
કરવામાં હાથને ઉપયોગ કરે છે, અથવા સાડીના છેડાતે એક હાથમાં પકડી ખત 
હાથની આંગળી પર વી'વાની-છેડવાતી કિયા કયો કરે છે, ઘણાં વારવાર ચર 
સરખા કરેછે, તો કેટલાક વારેવારે ચલ્મા કાહે છે, પહેરે છે એમ વનજ ચલાવે 
છે, કેટલાક માથાના વાળ સરખા કરવા માટે હાય ત્યાં વારવાર લ્ઈ «તમ્‌ જે, તો 
લફ પોતાના હાથને શર્ટ કે કેટતા બટત પર જ સતત રષ ઈ. 

ટકમાં વક્તાને ગવી તાલીમ આપવાની જરર છે કે તેતામાં શ્પત્મવિચસ 
જળવાય અને એતે કારણે સ્વસ્યતાપૂજક પેતતાતું વકતચ્ય ચારી ડક કાવ જે 
ન ટ કક 


કૈ જે કે 
ર મ? -* જને 


વપ્ડકોશલ બ્ર 


ખોલે છે તેતું ઔચિત્ય અતે પોતાતે એ વિષયની જે માહિતી કે ત્તાન છે તે પૂરતુ” 
છે તેવી શ્રહ્ઘા આત્મવિશ્વાસતે જન્મ આપે છે, ઉપરાંત મહાવરો ' જહેરમાં 
ખોલવાની ટેવ પણુ આત્મવિશ્વાસ કેળવવામાં અગત્યનો ભાગ ભજવે છે. 


સ'ખોાધત 


વકતા જાહેરમાં કોઈક શ્રોતાઓને સંબોધીને મોલતો હોવાને કારણે વકતવ્યની 
શરૂઆત સંખોધતથી થતી હોય છે, આ બહુ ગૌણુ ખાબ1 છે પણુ વકતા શ્રોતાઓને 
વિશ્વાસમાં લેવામાં તેનો કુશળતાપૂર્વક ઉપયોગ કરી શકે એવી બાબત છે. સામાન્ય 
રીતે સભાપતિ, અધ્યક્ષ મહોદય, મુખ્ય મહેમાન તથા પ્રમુખથરી--એમાંવુ' કોઈ એક 
જ ખે સ'બાધતો કર્યા પછી શાણા તગરજતો, પ્રિય પ્રજજતે, વ્હાલાં વિદ્યાર્થી, 
બહેનો અતે ભાઈઓ, આચાર્જત્રી અતે અધ્યાપકમિત્રો કે શિક્ષણુગણુ, સ્તેહી 
જાતિજને।, વડીલે અને સુરખ્બીઓ વગેરેમાંથી ક્ોઈ એક કે કેટલાંક સ'બોધનેો 
કરવામાં આવે છે, વકતૃત્વ સ્પર્ધા હોય ત્યારે તો એમાં વળી પાછા તિર્ણાયકો 
હોવાથી તેમને પણુ સાધન કરવામાં આવે છે “નિષ્પક્ષ નિર્ણાયકો', “નિઃસ્વાર્થ” 
અતે તટસ્થ નિર્ણાયકો , “સમજદાર નિર્ણાયકો ', “ખ'તીલા નિર્ણાયકો ', 
એવાં જાતજાતનાં વિશેષણે। ઉમેરીને નિર્ણાયકોને સંબોધવામાં આવે છે, 


સ'ચ કે વ્યાસપીઠે પર આવ્યા પછી શ્રોતાવર્ગ કેવો છે, પોતાના વકતવ્યતે 
વિષય કેવો છે, પ્રસંગ કેવો છે એ બધી બાબતોતે નજર સામે રાખીતે સ'ભાધન 
કરવું જઈએ. એમાંય વિશેષણુ વાપરતી વખતે તો ઘણુ પ્રમાણભાન રાખવાની જરૂર 
છે. પૂજ્ય, સુરખ્બી, આદરણીય, મોંઘેરા, વગેરે વિરોષણો વાપરતી વખતે પ્રસુખને 
સાટે પૂજ્ય કે આદરણીય કહેવુ' હોય અતે પ્રસુખથી પણુ મોટી ઉ'મરના અને 
વધારે આદરણીષ મનાતા મુખ્ય મહેમાતને “મોંઘેરા મહેમાન ' કહ્યુ' હોય તો 
"વું લાગે ? એથીયે વધારે રમૂજ તો આધ્તસે મજગરની જેમ રહેલાં સ'બોધતે 
કરનાર] વકતાએ પૂરી પાડતા હોય છે, મહિલામડળની સભામાં કે જ્યાં વડતાના 
પોતાના સિવાય ખીન્ન પુરૃષો હોતા નથી ( ગાળકો કદાચ હેય) ત્યાં ' બહેનો અને 
ભાઈઓ ' એવું' સ'બાધત કરનાર કેવી રમૂઝ પૂરી પાડે] કયારેક તો સભાના 
પ્રમુખસ્થાને હોય તે વ્યક્તિ જ “પ્રસુખથ્રી, સુખ્ય મહેમાનત્રી, ભાઈઓ અતે 
બહેતે। ' એવુ' સખોધન કરી ખેસે તેમ ખને છે. 'ેટલીક સભામાં “પ્રસુખથ્રી' કે 
(મુખ્ય મહેમાત' હોય જ નહી તો પણુ તેમતી ગેરહાજરીમાં તેમૃતે સ'ભાધત 
કરનારા વક્તાઓ હેય છે. સખોધનતું ઔચિત્ય નાની છતાં સહત્તતી બાબત છે 
તે આ ઉપરધી સમન્નશે, 


પજ ભાષાવિજ્તાત અતે લાપાડોશલપોતુ' ગિક્ષણ 


ક 


ખેહ્વાની ઝડપ 

ખ્‌ાલવાતી ૩5૫ સામાન્ય રીતે સ્વસ્થત્તાના ુશુની સાધે સકળાયેકી રે. પૂરા 
સ્વસ્થ હોવા છતા ઘણાંને ખૂળ ઝડપથી અથવા ઘણાંને ખૂત ધીમેધીયે, ડરેવાનું 
છે તેને યાદ કરતાંકરતાં ખોલવાની ટેવ પડી હોય છ. ખૂબ ઝડપધી બોલવાને કારણે 
ઉચ્ચારણે સ્પષ્ટ થતાં તધી, અતે સખ્દર્માના ઘણા સ્મક્ષરો ઉચ્ચારણ હિન 2” 
રહા જતા હેય છે. બોલવાની વધુ પડતી ઝડપને કાર્સ અર્છવિરામ, પૃષ્ણ વિરામ 
વગેરેનો ખ્યાથ તો રહેતો નધી પણુ વાક્યના આરોહ-અવરોહનો પણુ ખ્યાલ 
રહેતો જ નઘી. ખૂખ ધીમે ધીમે ખોલતારા વઠ્તાએ, મોતાએ માટે ક ટાઈ 1રપ મતી 
રહે છે. એમતું વડ્તવ્ય સમઝવુ' પણુ અઘરું થઈ જાય છે કારણુ કે તેમના વદતવ્યની 
વિગ્તો યાદ રાખવા બોતાએ ને મથવું” પડે છે, એફ સમગ્ર ચિત્ર ટુકડે ટુકડે [ચિત્ત 
થતુ હોવાથી ચિત્તને ખૂબ કસવુ" પડે છે અતે પ્યાતને ખૂમ કેન્દ્રિત ડરવૃ' પડે 
છે. ખૂળ ઝડપથી ખે!લી જતા વક્તાને સમજવાનું” સુસ્‍્કેલ છે કારણુ કે ઝેક વિગત 
ચિત્તબદ્ધ થાય તે પહેલાં તો બીછ, ત્રીઝ, ચ્‌ધી એમ વિગતોનો પ્રોધ વરેતો 
હોય છે. એ જ રીતે ખૂબ ધીમેધોમે ખોલનારે વક્તાને સમજવાનું પણુ અધર્‌” છે. 
વિગતો એડબીનના સદ્ભ'માં ચિત્તતદ્ઠ થતી હોવાધી ચાગ્ય ઝડપે વક્તવ્ય ગ્યપાવુ” 
જેઈએ, વક્તવ્યતી ઝડપ, લોતાએોની ગુણુવત્તા, વતાવરણુ, વપ્તવ્યતે! વિષષ વઝેરેને 
તજર સામે રાખીતે એજીવત્તી કરવાની આવડત ફેળવવો વ્ેઈએ. 
વાકચોવુ* પુતર્‌ાવર્તત 

વક્તવ્ય અમાફથી તૈયાર કરી રાખ્યું” હોય અથવા સદાગો વિચારી ર. ખ્ય 
હોય એવુ મોટે ભાગે બનું હોય છે, વ્યાપણે ત્યાં તો વકતૃત્વ સ્પર્ધાઓમાં ભાગ 
કેવા મારે જ વિદ્યા ઓને તયાર કરવાનાં હોવાથી આખો સુશદ્દો અધ્યાપક લખી 
ગાપીને શખાવડાવી દે સેલ" સામાન્યપસે જ્નેવા મ્છે છે. ય કાર્લ ૧૬ રાપ 
સહેજ ભૂલો જતાં, સ્મૃતિને સાંધો મેળવવા સાટે એક વખત ખોલેઇ વાદઘતું 
પુતરાવર્તન ડસ્વુ" પડે છે, કયારેક વાકયતો માત ઉતરારધ છરીથી બોલવો! પડે છે. 
વાકયનાં આવાં મુતરાવરતતો બોતાતા ધ્યાનની ડેન્ડિતતાતે ગ્ાડખોલી 3૫ લવે છે. 
વક્તાના સોં ૫૨ ચાગ્ય ભાવ આવે છે? 

પોતાના વતગ્યમાં વણાયેલ લાગણીએ, વિચારો, સ'વેદતે વગેરેતે અજેવ્યક્ત 
કરતી વખતે મં પર યોગ્ય ભાવ આવે તો ઘોતાતે દક્તવ્યમાં રસ પડે ટે ટક 


ભાવ કતા ર 


ગપ ખ્‌્‌ધ દરે છે તેટલે! જ અર્થબોધ દયારેક તો મોં પરના કાવજા 


'વાફકોશલ ૧૦૫ 


છે, સામાન્ય રીતે મોં પરના હાવભાવ શબ્દથી થતા અર્થબાધને સહાય કરનાર, 
સ્પષ્ટ કરનાર, પારદર્શક કરનાર હોય છે, એ સ્વીકારાયેલી વાત છે, કેટલાક 
વક્તાઝા સામેની ભી'ત ઉપર અથવા અન્ય “કઈ જડ પદ્દાર્થ ઉપર ત%ર હેરવી 
“દઇને પોતાનું વક્તવ્ય પૂરૂં કરતા હોય છે, થ્રોતાએની નજર સાથે તજર્‌ મેળવીને, 
દરેક શ્રોતાને એમ લાગે કે વડ્તા મતે ઉદ્દેશીને જ ક'ઈક વાત કરી રલો છે. એ 
રીતે શ્રોતાઓને પોતાતી ન્તત સાથે લેતો લેતો, બદલાતા ભાવોને મેં ૫૨ દેખાડતો 
દૃખાડતે વક્તા ખોલે તો ઘણું અસરકારક વક્તવ્ય ખતે એ દેખીતું છે. 


વક્તવ્યના ભાવ અનતુસાર્‌ અવાજ ધીસે!-સેોદેો ઠરેવે 


વાક્યોના આરોઉ-અવરોઇ અનુસાર અવાજને ધીમો-મેોટો કરવાની તાલીમ 
આપી શકાય. એ સાધે વક્તવ્યતા ભાવ અનુસાર અવાજને ધીમો-મોરા કરવાનો 
તાલીમ અપાવી જેઈએ, અવાજનું નંદુ થોતાએઓતે વક્તવ્યમાં તદ્ફપ બતાવીને 
વક્તવ્યના પ્રવાહમાં ખૂ'ચી જવામાં અગત્યનો ભાગ ભજવે છે, સાદાં વાકયો, 
આથ્યસચક વાકયો, નકારાત્મક વાકયો, પ્રશ્નાર્ઈ-વાકયો એમ વિવિધ વાકયો 
વિવિધ આરોહ-અવરોણ સાથે ઉચ્ચારાય એ ,જેટલુ' અગત્યનું છે તેટલુ” જ અમત્ય 
વાકયમાં વ્યક્ત થતા ભાવ અનુસાર અવાજનું ધીમા થવુ' કે મોટા થવુ' એ બાબત 
છે, તમે હતાશ કે નિરાશ થવાય એવી સ્થિતિ કે પ્રસ'ગની વાત કરે છેઇ, તમે 
આન વ્યક્ત કરવા માગે છે, તમે શ્રોતાઓને ઉત્સાહિત કરવા મામો છો, 
શોતાએને પોરસ ચઠડાવવું' છે, ત્રોતાએ સમક્ષ તમે દુઃખ વ્યક્ત કરવા માંગો છે!- 
દરેક વખતે અવાજનું પોત બદલાવુ' જેઈએ, અવાજમાં કુજારી, ગળગળાપાકું, 
મોકળાશ, મુલાયમપણુ', કોમળતા, સખતાઈ વગેરે ગૃણુધર્મોને વણી લઈને બોલવાતી 
તાલીમ અપાવી જેઈએ. કયારેક વાક્યને વચ્ચેથી જ છોડી દેવાની, કયારેક 
બે્‌વડાવવાની, કયારૈક ભાર મૂછીને બોલવાની એમ સ'દ્ભોંગચિત આવડત પણુ કેળવાવી 
જેઈએ, આ આવક્ત શ્રોતાઓને તમારા વક્તવ્યમાં તલ્લીન કરી શકતારી આવડત 
બની રણે છે. 


મચેોગદાસ્ય 

ભાષાના વપરાશમાં કેટલાક શખ્દા કે પદે વારવાર વાપરવાની રેવ એક 
મોટી આડખીલી બતી શકે છે. આ પ્રથોગદાસ્યતે કારણે શ્રોતાઓને ક'ટાળા 
આવે અથવા કોઈવાર રમૂજ પણુ થાય, વક્તવ્ય ઉપર પ્યાત કેન્દિત થવાતે 
બૂદક્ષે આ પ્રષોગદાસ્ય ઉપર પ્યાન કૈન્દ્રિત થઈ જતાં, વક્તવ્યનું આખુ પ્યેય જ 
માર્યું" શય છે, 


૧૦૬ ભપ્ષાવિત્તાન અને ભાષપ્ડાસડપોતુ” સિજ્ઞાણુ 


કેટલાકને “દોસ્તો “મિત્રો' કે “ભાઈએ ” એવુ' સબોધત વકતવ્યતી 
વચ્ચે વચ્ચે મોલ્વાની રેવ.પડી ગઈ હોય છે. વિશેષ ભાર મૂકવા કે શોતારપનુ' 
અમુક સુદ પર્‌ ધ્યાત ખે'થવા માટે ગપતવ્યમાં વચ્ચે વરપે આણા સખોધનોતે 
બે-ચાર વાર ઉપયોગ કરવામાં આવે એ વાત જુદી છે અને સતત દર દ્રીશ્ન હે 
ચોથા વાક્યની શરૂઆતમાં આવાં સ'ળાધતેો થાય એ જુદી વાત છે, કેટલાક 
વકતાએ “ હવે, આપણે ન્વેઈએ ' એ પદથી દર ત્રીજુ' વાકય ડર કરરે જે. “ 
શાનું છું' કે, આવા પદ્ધી દર ત્રીજુ વાકય શરૂ, થતુ' હોય, “કફેવાતી મત 
એટલી કે, થા દર ત્રોજુ' વાકય શરૂ થતુ' હેય, આ ઉપરથી તમે નશો '' કે 
પદ વારવાર વપરાતાં હેય તો બોતાએ ન ધ્ધાત વારવાર વપરાતા શખ્દે અને 
પદો ઉપર કેન્ર થઈ જય છે, કયારેક તો એવુ લાગે છે કે જે પદતું વાર'વાર 
પુનરાવર્તન થાય છે તે પદતી ગણુતરી ઉપર, એક...ખે, , .ત્રણુ,,,ચાર.ર.એમ 
એ પદ કેટલીગ્ાર વક્તવ્યમાં મોલાય છે તેતા” ઉપર શ્રોતાનુંધ્ણન કેન્દ્રિત યઈ જાય 
છે, ખાસ કરીને વિદ્યાથી એ પોતાના અધ્યાપક કે શિક્ષકતા વક્તવ્યમાંધી આવા 
પ્રયોગદાસ્ય પકડવા ઉત્સુક હોય છે અને ટીખળ માટે તો કયારેક 'પાંત્રીસ છળોસ” 
એમ મોરેથી ખોલે પણુ છે. મે! જ મારા એક અધ્યાપકના વ્યાખ્યાનમાંથી આયી 
વીસેક વરસ ઉપર ઉહેવાની મતલળ એવી કે' એ પદને! ઉપયોગ દરરોજ વ્યાખ્યાનમાં 
"2લીવાર થાય છે તેની નોંધ રાખેલો અતે એક દિવસ માંસદ વખત, એક વખત 
રુંતાથીસ વખત, એક વખત,..એમ વૉંષ્યુ છે, આ તોંધતી પછી વિવાથી'એ 
અ'દર્‌ અ'દર સરખામણી પણુ કરતા, કહેવાની સતલળ એટલી વે ચેષ્ટએમાં મમેઝ- 
દાસ્યની માપક ભાષાના અમુક પ્રેષોગોનું દાસ્ય પણુ વક્તવ્યમાં વિધ્નકર જોય છે. 
વકૃતવ્યની સુગ્રથિત વ્યવસ્થિતતા 

ભાષાના વપશ્શતી અતે મૌખિક અસરકારકતાની સાથે વડતવ્યનું વ્યવરિધિત, 
સુદદાસર, કમભદ્દ અને પ્રમાણુભૂત છેઘું એ પણુ આવસ્યક ખોળત છે, લેખતદીશલતી 
ચર્ચા સમયે જેઈશુ' એમ વાચિક કૈ લે્િત ગમે તૈ સ્પલિવ્યક્તિ ષોય વિચારે, 
લાગણીએ, સવેદતે! વગેરેતે વ્યત કરતા ઝુદ્દાઝા વ્યવરિષત કવા જેઈએ, 
વ્યવસ્થિત એટલે પ્ૂદ્દાસર, કમધદ્દ, પ્રમાણભાન સાધેતા, પૃતરાવત નો. વિતાતા, સ્પષ્ટ 
ગેટલે કે આંતરવિરોધો વિતાતા અતે ઉચિત અવતરણો, આંકડા, દઘ્ટાતો વગેશ્યા 
સમિત ચમેલા હેય તે, 
સુદ્સર 
જે મોલલનં છે તે કકુ' પરિણામ સિદ કરવા માટે. કછા ઉતરર, શોત 


દ 
# ૬૫૦ મા 
ટ્રધી શૂં પહોંચાડવા માટે ખોલવાનું છે તે બાબડ વફા ગેપૂ્ણુ અહૂકારી ધરાને 


હ 


૬૬૮૧. 


પ 


વાક્ડૉશલ મૂ૦૭ 


રોવે જેઈએ. આ મારે પેતે પસ'દ કરેલા વિંધયની સીમાઓ ગાંધતાં વક્તાને 
આવડવું જેઈએ. પોતે જે મોલવા માંગે છે તેમાં આટલી ગામતોનેો અથવા આટલા 
મુદ્દાઓનો સમાવેશ થઈ શકે છે એની તેણે ચકાસણી કરી લેવી જેઈએ, આ બાળત 
મસ્તૃત-અપ્રસ્તૃતતા વિવેક તરીકે એળખાવી શકાય. પોતે જે કહેવા માંગે છે તેમાં 
કુયા કયા મુદ્દા આવી શકે, કયા ન આવી શકે, એના ઔચિત્યતો વિચાર મસ્તુત- 
અપ્રસ્તુતતા વિવેક તરીદે ઓળખાવી શકાય, 
કમખદ્ 

પોતે પસ'દ કરેલ મુદ્દાઓ એકબીન્ન સાથે સંઠળાઈને વક્તવ્યની એક સમત 
ભાતતે ઉપસાવે તેતી કાળછ રખાવી જેઈએ, એક સુદ્દામાંઘી ખીજે મુદ્દો ફૂટતો 
હેય એક સુદ્દાની સાથે સ'કળાઈને ખીત્તે મુદ્દો આવતો હોય એ રીતે વક્તવ્ય 
ચાલવુ જેઈએ. એક સુદ્દાની ચર્ચા કરતાં કરતાં ખી? સુદ્દાતી વાત થઈ જય ત્યારે 
મુદ્દાઓની ભેળસેળ યઈ જય છે, અથવા કયારેક એક મુદ્દાની વાત પૂરી કરીને 
ખીન્ન મુદ્દાની વાત કરતાં કરતાં પહેલા મુદ્દાની કરોઈ વાત યાદ આવતાં એ કરી 
રવાની લાલચ થઈ આવે ત્યારે શ્રોતા સુધી એ યોગ્ય કમમાં ન પહોંચવાધી શ્રોતા 
એઠતાર થઈને વક્તવ્યતું હાદ યોગ્ય રીતે સમજી શકતો! નથી, વળી કયા મુદ્દાગો 
પ્રથમ આવે અને કયા સુદ્દાઓ કયા સુદ્દાઓનતી પછી આવે તેનો પણુ ખ્યાલ 
રાખવે જેઈએ. 
પ્રમાણભાન 

પોતે અભિવ્યક્ત ટરવા ધારેલ મુદ્દાના મહત્ત અનુસાર તે લાંખો કે ટા 
હોઈ શકે, ગોણુ મુદ્દાઓને કયારેક ખૂબ લ'બાણુથી ચર્ચવામાં આવે અને સુ"મ્ય 
મૃદ્દાઓ ચર્ચવા માટે સમય જ ત રણે, એવું બને છે. પ્રમાણુભાન એ એટલા માટે 
અગત્યનો મુદ્દો છે, 
પુતરાવતષતે! વિના 

મુદ્દાઓતુ' અતે કહેવાયેલી હકીકતોનુ” પુનરાવરતત વક્તવ્યની સુત્રથિતતાને 
ખાધાકર નીવડે છે, આખા વક્તવ્યની વ્યવસ્થાને તે અવ્યવસ્થિત બતાવી દે છે. 
ખાસ કરીને વક્તવ્યતો! સમય પૂર્વ નિશ્રિત હોય ત્યારે તે સમય બગાડનારી બાબત 
પણુ બની રહે છે અતે શ્રોતાઓને પુનરાવત તોને કારણે ક'ટાળે આવે છે. 
પરિણામે તેઓ વક્તવ્ય સાંભળવા તરફ ઉદાસીન કે ખેધ્યાત ગની જય છે, 
સ્પષ્ટ એટ્લે કે આંતરવિરેધેો વિના 

મુદ્દાઓતું નિરૂપણ કરતાં કરતાં પોતે જ એક વખત કહેલી વાતને; છેદ 
ઊડી જય એવી વાત વક્તા કરતો! હોય એવુ" બતે છે, કેટલીકવાર આવા વિરોધી 


કૃ૦્હ લપષ્યાવિસ્ાત ગને ભાષાડોશલ્યોનુ સિક્ષણ 


સુદ્દાએ તેના વક્તવ્યમાં પેસી તત છે, એક વક્તાએ એમ કું હોય 3 છેક્લા 
ત્રીસ વર્ષમાં ગરીમા વધુ ગરીબ બન્યા છે, અને તવગરો વધુ તવજર બન્યા છે 
એ હકીકત તરીકે કદાચ સાચુ' હેય પર'તુ એ જ વકત! પછીનાં બે-પાંચ કે દસ 
“વાકયો પછી એવુ” વિધાન કરે 'ે ત્રીસ વરસ પહેલાં જેમતી પાસે લ'ગે!ટીય નછોતી 
તેમતી પાસે આલીશાન મહેલે! છે. ખીજુ' વિધાન પણુ હકીકત તરીકે સાયું' 
હોઈ શકે પણુ આ જ વક્તાએ “ગરીખો વધુ ગરીબ બન્યા'તું કશું છે અતે પછી 
“લ'ગોટીય નહાતી (એટલા ગરીબ હતા) તેમતી પાસે આલીરાન મહેલો હોવાની 
વાત કરી છે. બન્ને વસ્તુઓ હકીકતે હોવા છતાં એકબીન્નનેો છેડ ઉડાડનારી 
બતી ગઈ છે એવું કારણુ વક્તાએ ચંપૂર્ણુ સ'દ્ભ આપવાનુ ટાળ્યું છે તે છે વે 
જેઈ શકાશે. ચોકસાઈપૂર્વક એમ કડી શકાય કે મોટાભાગતા ઝરીળો વધુ ગરીથા 
“બન્યા છે પણુ કેટલાક એવાય કીસિયાગરો છે કે જેમની પાસે લ'ગોટીય તહેતી 
તેએ પાસે આજે આલીશાન મરેલો છે. 

લાક તો એક જ વાકયમાં અરસપરસતો છેદ ઉડાડતારીં વિરોધાભાસી 
દલીલો રજૂ કરતા હેય છે. 'માંઘવારી એછી કરવી હોય તો દરેક પ્રજાજનતે વધુ 
વેતન મળે એવી વ્યવસ્થા કરવી જોઈએ,' આ તો એના જેવી વિસ'તિ છે કે 
“આપણી અન્તસમસ્યાતો એક જ ઉપાય એ છે કે પ્રશ્નઝનોએ વધુ ઘી-દૃથ ગતે 
કળા ખાવાં ભેઈએ.' પેવુ મજતું] અતે છતાં કેવી ફૂર મજાક ક જે મશક કરવાના 
આશયથી જ કહેવાયું હોય તો અલગ વાત છે. આવા આંતરવિરોધો વક્તવ્યતી 
વ્મ્વસ્થિત ભાતને ખંડિત કરે છે એ સમશ્નય- એવુ' છે, 
ઉચિત આંકડાઓ, અવતરણે, દષ્ટાંતોથી સમથિ'ત 

વક્તવ્યની શરૃઆત અને એ'ત કાઈ બહુ અસરકારક, ડોલાવી તાખે એવી 
'ફાવ્યપ'ક્તિ, શેર કે અવતરણુધી કરવાની લાલચ ભાગ્યે જ કોઈ વકતા જતી કર 
શદે, કેટલાક તો પોતાના વકતવ્યની અડધી સકળતા આવાં અવતરણેાધીં જ કિ 
થઈ જય છે એમ માતે છે, અવતરણોનુ' વકતજમાં સ્થાત છેજ છતાં સહને 
ગ્રેગ્ય અવતરણુ આવે અને ખાસ તો પોતાની દકીલ ૪ ચૃદ્દાતા શમઈનમાં એ 
આવે તો જ એ અસરકારક પ્રભાવ ઊભા ઠરી શકે છે. ગાઇ દર ચોથા-પાંષેશા 
વાક્યે એકાદ અગજ, એકાદ ળગાળી કે હિ'દા કવિતાતૃ' અવતર્ુ આપીને પાવે 
2લી બધી ભાષા વ્નણું છે એવો પ્રભાવ ડેમો કરવા માતરનાર વકતા શ્રૉતાએને 
મનોર'જત પૂર પાડી શદ વાકી અસરકારક વકતવ્ય ઊાસ્મે ૨૮ બાપ ટાક ટટ; 
વક્તા કેર કે ગઝલથી 'વાફ...વાહ' મેળવવા મે છે, દટશાક ગાંધીજરે, સિલક નદે, 
સયુ અરવિદે, ગીતાએ, ઉપનિષદ ફસને કે જાઈમલે આગ કડ છે જેતે 


ડક 


વપ્દ્કોશક દદ 
કહયું છે તેવા સધિયારા આપે છે અતે પોતે બહૃથ્રુત વિદાત હોવાની અસર 
પાડવા પ્રયત્ત કરે છે પણુ એ તદન સ'દર્ભાચિત ન હોય તો એતુ' કશું મૂલ્ય નથી, 
બહ જાણીતાં અવતરણો આપવાથી તો કેટલીકવાર શ્રોતાઓને ક'ટાળા આવે અને 
ષ્યાંનની કૈન્દ્તિતાનો ભ'ગ થાય એવું પણુ બને, 


અવતરણો જેવુ* જ દપ્ટાંતોનુ' છે. મુદ્દાના સમર્થ તમાં હાઈ દષ્ટાંત ટ'કાણુથી 
આપવામાં આવે એ જુદી વાત છે. બાકી કેટલાક વકતાએ તો પ્રમાણુભાન વિન! 
જ જણે કે વાર્તા માંડીને બેદો હોય એવા દખાવ થઈ જય છે. 


# 


આંકડાઓતું મહત્ત વિષયતે અનુરૂપ હોય તો ઘણુ' ગણાય છતાં વકતવ્યતા 
મૃદારાતા સમર્થનમાં એ છે!વા જેઈએ, બાઈ આંકડાઓની માયાનળથી શ્રોતાઓ 
ક'ટાળે છે એટલું જ નહી” એક જ વકતવ્વમાં ળિતજર્રી એવા અનેક આંકડાઓ 
આપવામાં આવે તો શ્રોતાએને એની શચ્ચાઈમાં શ'કા પણુ થવા માંડે એવું બને છે, 


પોતાતી અગાઉ ખબો।લી ગચેલા વકતાએ। તા મુદ્દાએતી તોંધ સાથે 


કયારેક વક્તાને પોતાતી અગાઉ બોલી ગયૅલા વકતાઓના વિષય જેવા જ 
વિષય પર્‌ ળોલવાનુ' હોય છે, પરિસ'વાદા, ચર્ચાસભાઓ, મોકકોર્ટ વગેરે પ્રકારની 
સભાનાં આયોજને! ઉપરાંત વકતૃત્વ સ્પર્ધાઓમાં એક સાધે ઘણા વકતાઓ ને એટ 
જ વિષય ૫૨ ખળોલવાનુ' હોય છે. 

આપ હોય ત્યારે પોતાતી અગાઉ બોલી ગયા હોય તેવા વક્તાઓના વક્તવ્યની 
નોંધ લઈને પોતાનું વક્તવ્ય ર% કરવામાં આવે તો શ્રોતાઓ માટે એ રસિક 
અતે સાંભળવુ' ગમે તેવુ' વ્યાખ્યાન ખતે, અગાઉતા વકતાએએ કરેલુ' મૃદદાએનુ' 
પુતરાવર્તન ટાળીતે એ મૃદ્દાળનુ' પોતાની રીતે સમર્થન અથવા પોતાની રીતે 
અર્થઘટન કરતાં જઈને કયારેક એ સૃદદાએ પોતાને યોગ્ય ન લાગ્યા હોય તો તેને 
યોગ્ય વિરોધ કરીને એ વકતા સાથે પોતાની અસ'મતિતી તાકિ'ક, છુદ્ધિપૂર્જકતી 
સકળ રજૂઆત કરીતે પોતે તવા મુદ્દાઓ વિષે જે વિચાર્યું” હોય તેતે ઉચિત કમમાં 
પ્રમાણુભાન સાથે ઉચિત આંકડાએ, અવતરણો, દષ્ટાંતોથી સમર્થિત કરીને પુનરા- 
વર્તતો ટાળીને રજૂ કરવામાં આવે તો! વકતવ્ય અવસ્ય અસરકારક ખતે, 


ગમે ઝુણેની તાલીમની દિશા 

આવા અસરકારક, શ્રોતાઓને મત્રમુગ્ધ કરી દે તેવા વકતવ્ય માટે ભાયાના 
અનાયાસ સ્વાભાવિક ઉપષોગતી, માન્ય ઉચચારણુની સ્પષ્ટતાતી, અવાજને નાતે 
મો[ટો કશ્વાની, સ્વસ્થતાની, બોલવાની ઉચિત ઝડપની, સ'બોધતનતા ઔચિત્યની, 
વાક્યોનાં મુનરાવ્તનો! ટાળવાની, વકતવ્ય અતુસાર મેં ૫૨ યોગ્ય ભાવ લાવવાતી, 


૧૧૨ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોરાકયોનુ” સિક્ષણ. 


અને નચિ'ત-શાંત-સૃખી જીવન છીવી શદે છે, આ દરેક ખાગતનેઃ પોતે સીધો 
અવુસવ મેળવે એટલું લાંબુ' આયુષ્ય માણુસતુ' હોતુ" નથી, પુસ્તક દારા ડોળ 
સમયમાં પોતાને જરૂરી એટલી માહિતી માણુસ વિવેડપૂણુ મેળવી ચકે છે. નેટે 
સુદ્રણુકલાના વિકાસની સાઘે રોજનાં એટલાં બધાં પાનાં, આજ તો. છપાય છે ડે એનું 
હજારમાં ભાગવું" વાંચવાનું” પણુ માણસતુ' ગજુ તથી અને માટે જ પુસ્તકમાંથી 
પોતાને જરૂરી એટલી માહિતી માણુસે વિવેકપૂર્વક મેળવી લેવાની રહી અતે તેનું 
અધ્ય્યત-મતન-ચિ'તત કરીને તેનો વિનિયોગ કરવો રલો, 

બહુ વાંચવું એ જેમ આત્ય તિકતા છે તેમ ન જ વાંચવું અથવા કચારેક 
કૅચારેક થોડુ' વાંચી લેવુ” એ સામાં છેડાની આત્ય'તિકતા છે, આપણામાંના મોણ 
ભાગતા માણસો ભણુતા હોય ત્યારે અભ્યાસ માટેનાં પુસ્તકો અને ભષુતર પૂર" 
થયા બાદ છાપાંએ અતે મને1ર“જક ચોપાનિયાંથી વણ ભાગ્યે જ વાંગે છે, કઈ 
ઉમરે કયા વાતાવરણુમાં કઈ રીતે છવવા માટે થુ' અને 'ટલુ' વાંચવુ ની 
પસંદગી અગત ગણાય છતાં અનેક દ્થામાં ઘણી ઝડપથી પ્રગતિ કેરી રેલા, 
આધુનિક યુગમાં વાંચતતા મહત્તતો અસ્વીકાર કોઈ ઠરી શે તેમ નથી, 

આ કારણે વી રીતે વાંચવુ” એ વિજ્ે આપણે ગ'બીરતાપૂવ'ક વિચારીએ 
છીએ. હવે તો ગુજરાતમાં પણુ 'વાંચન શિનિરો” યોજ છે, પણુ એતા સંચાલદ 
કચારેક તો આ ક્ઞેત્રમાં થયેલ સંશોધન અતે વિકાસથી પરિચિત નથી. લિપિચિહ્ો 
સરળ રીતે વાંચી શકાય એ માટે કઈ રીતે વાંચતાં શીખવવુ' એ વિચાર્ણાધી 
સાંડીતે અસરકારક અથવા સારુ' વાંચત કોને કહેવાય અને ઉત્તમ વાચક કઈ રીતે 
થવાય તે વિશે અનેક સ'શોધતે। થયાં છે, 

એછામાં એછુ' અગ્રેજ લખાણે વાંચવા વિશે તો ચારસો વરસધી ગ'ભીરતાધો 
[વિચારાય છે અને સ'શ્ોધતો ઘાય છે. લિષિચિદ્વોનો પરિચય આપવાની સરમાં 
સરળ રીત કઈ? કઈ ઉમરથી બાળકાતે લિપિચિહ્દોના ખેલે હ કછો અને 
બારાખડીનો પરિચય કરાવવો જેઈએ ? જેવા પ્રક્નોધી માંડીને વાંગેલુ' વાદ 
રાખવાતી સરળ રીત કુઈ ? જેવા પ્રશ્નના ઉત્તરની શોધમાં ત્યાંના થિશકો, શિક્ષસુ- 
શાસીએ, મનોવૈજઞાતિકો અને ભાષાવિજ્ાનીઓ વરસેોધી મધ છે, 

ખ્રિટતની અને હવે તો આપણી પુ કેટડીક સારી ઝસાતી  પાથમિક ગળા 
તો પહેલા ધોરણુમાં પાંચ વરસની ઉ'મર પૂરી કરેલાં બાળાને પ્રવેઇ ગ્યાપતી 
વખતે તપાસે છે ટે તેતે વાંચતાં આવડે છે ૬ ડેઝ વાંચતાં ત શીખેલ્‌' બાળક 
ઘણી શછાચમાં ગ્રવેશ માટે અપોગ્ય ડરે છે. ટૂકમાં, કછો અતે બારશરી 
શીખવવાની યોગ્ય 6'મર કણુથી ચાર વર્ષની મનાય છે, ત્રણ-ચાર ૧%” ધતા 


વાંચતડીશલ ી ૧૧૩. 


ખાળફ પોતે જે મુટુ? અનતે.,સમાજમાં, ઊછરતુ' હોય છે તેતીભાષાતા મોટાભાગના . 
પ્ત્રનિઓતાં છુતિચિત્રો પોતાતા ચિત્તમાં સ્થિર કરી. ચૂકયુ' હોય છે અને તે શ્રુતિ- 
ચિત્રોના આંતરસ'ળ'ધાને એળખીને, સમજને પોતાના વાગૂ-અવયવોની મદદથી 
એ પ્રમાણુતા ઉચ્ચારો પણુ લગભગ, સ્થિર રીતે કરતું હોય છે. હવે પ્રશ્ન છે તેતે' 
વાતચીત ઉપરથી વાંચન ઉપર લઈ જવાને. કાનથી તે જે ભાષાતે ગ્રહણુ કરે છે 
તે જ ભાષાને હવે આંખથી. તેણે, સાંભળવાની હેય છે. 


શ્રુતિચિત્રો અતે: દક્યચિત્રોને સાંકળવાતો અથવા તો શ્રુતિચિત્ર ઉપરથી, 
દૃશ્યચિત્ર ઉપર તેતે લઈ જવાનો પ્રારશ કરવાતે। છે. એક રીતે. ભાષા હાંગ્રલ' 
હરતી વખતે] તેણે દક્યચિત્રોને થ્રુતિચિત્રો સાથે' સાંકળીને દૃશ્યચિત્રોનો. પરિચય. 
મેળવ્યો છે એ જણીતુ' છે. દા, ત/, પહેલાં તેણે" બિલાડી જેઈ છેઃ અને બિલાડીનો 
વિભાવ આંખ દારા, તેણે દક્યચિત્ર રૂપે. ચિત્તતે પહોંચાડયો છે. પછી દસ*બાર 
મહિંતાનુ' થતાં દક્યચિત્રરૂપે ચિત્તમાં સ્થિર થયેલા બિલાડીના વિભાવતી સાથે. 
વડીલોની, મદદથી તેણું તે વડીલના મુખે ઉસ્ચારાયેલી ધ્વનિશ્નેણી “મ્યાઉ”' છે 
એવુ' તેણે તારવ્યુ" છે, હવે વાસ્તવમાં દેખાતી બિલાડીના દશ્યચિત્રવે, એટલે. કે 
બિલાડીની. પ્રતિકૃતિને “મ્યાઉ”” ગે પ્વાનિશ્રેણી, સાથે સાંકળતા. અતે પછીને કમે 
નિલાડીની પ્રતિકૃતિની, સાથે સાથે “મ્યાઉ' એ રીત્તે લખાયેલી કે ઉગ્ચારામેધી 
પ્વનિશ્રેણી “મ્યાઉ” તે સાંકળતાં શીખવવાની પ્રકિવા આર'ભવાની છે. આમ કરવા 
માટે શરૂઆતમાં તેને માત્ર પરિચિત એવાં પશુ-પખીએતનાં, વજ્ષેનાં, પુષ્પાનાં, - 
શાકભાજીતાં, ફેળાતાં, વાસણો અને રાચરચીલાનાં ચિત્રોનો પરિચય કરાવવાને 
રહેશે, બાળકે વાસ્તવમાં જેયેલ ધર, કેળુ, કેરી,. ડુ'ગળી, મૂળા, ગાજર, લી'બડો,. 
આંબો, બિલ્લાડી, ગાય, ભે'સ, ભકરી વગેરે હવે તેતે કાગળ ઉપરતાં ચિત્રા ક્પેઃ 
એળખતાં શીખડવાં ,જેઈએ, કાગળ ઉપરનાં. ચિત્રા, પ્રતિકૃતિરૂપે રહેલાં સિત્રોને, 
જે-તે ભાષાનાં લિપિસ'કતોની મદદથી મૂર્ત થતાં ચિત્રો રૂપે શીખવવાનો, ખરે, 
પ્રશ્ન છે, પ્રતિકૃતિરૂપ ચિત્રાતી સાધે જ લિપિસેકેતથી મૂર્ત થતુ' ચિત્ર પછાતે- 
તળકેક શીખવવાનુ' રહે, દા, ત,, એક આખી ચોપડી માત સો એક પ્રતિકૃતિરૂપ ” 
ચિત્રાની જ હો્‌ય, પછી ખીજ ચોપડી પ્રતિકૃતિરૂપ ચિત્રોની સાથે છાપેલા ધ્વનિ- 
શ્રેણી રૂપ ચિત્રોની હોય, , 

બાળકને ત્રણુ-ચાર. વર્ષની' ઉમરે વાંસતાં શીખવવાની' શરૂઆત કરનારે એક 
બાબત પ્યાન રાખવાની છે : બાળક ચિત્તમાં જેમ શ્રુતિચિત્રોને સ્થિર કરવામાં. 
કેટલોક સમય માગી લે છે તેમ દક્યચિત્રોને સ્થિર કરવામાં ' પણુ ધણી તાલીમ 
માગી હે ક જુ તેની. સાનેન્દયો એક જ સ્પશ થી અનતુભૂતિને' આત્મસાત્‌ કરી' 

ભા. વિ. ૮ 


દે ભપ્પારિક્ષણુ અતે ભપ્યાડોશલ્યોતુ” પ્ણ 


શકતી હોતી નથી, એમાંય આંખથી ઝિલાતાં ચિત્રાને સ્પૃતિબદ કરીને તેર સનુ” 
ગુનરનિસીણુ બળકતે માટે મોટી મથામયુતો વિષય હોય છે, આ કારે ટ તે ગદલે 

૭ અથવા ૬ તે બદલે 5, ડ ને બદલે ડે કે ડ તે બધે ૯, શ તે બડે ઘ કે 
દ તે બદલે ૨ એમ લખશે. અગ્રેજમાં તે ને 9 વચ્ચેનો કે ગુજરાતીમાં ઘ અને 
ધ વચચેનો ભેદ સમજતાં તેતે ઘણે સમય લાગે છે, તે જણીતું છે, 


એ પછીના કમે ચિત્રોની મદદથી આખાં શબ્દને અને તેતા ઉપરધી અખા 
વાકંથને સયેક સાધે, બાળક વાંચતાં શીખે અને વાકયો વાંચતાં વાંચતાં પોતાનાં 
ઉરચારણે અથના ષ્તનિ ઉચ્ચારણીને લિપિચિદ્દો સાથે સાંકળતા શીખે અને એમ 
કક્કો કે બારાક્ષરી શીખે તો ઘણુ' સરળ પડે એવો અતુભવ છે, દા. ત., એક 
શીકાતુ' અતે એક એશીકાતું માત્ર ખે જ ચિત્રો પહેલા પાતા પર આપ્યાં હે!વ, 
ત્રણુ-ચાર વરસતા બાળકને પહેલુ” ચિત્ર બતાવીને પૂહ્તામાં આવે. : “આ યુ' છ ₹ 
જવા્‌બ મળે: ના બીજુ” ચિત્ર બતાવીને પૂછવામાં આવે : “આ શુ' છે !' જવાશ 
મળે “ગોશોકુ', પછી ખીત્ત પાત! પર ”ન્તે ચિત્રો તે હોય જ, અને નીસે વાકષો 
છાપ્યાં હૈય $ 

“આ શીકુ' છે.' 'આ એશીકુ' છે:' ખન્તે વાડેયના ખીજ વણે એડ રગતા 
હોય માત્ર બીન વાકયચમાંનો “એ!” બીજ રગનો હેવ અવે બીન્ત તણી કરતાં ઘેટા 
ક્ત (સોળ પાઈટેતે) હેય, આ બ'ને પાતાંની મદદથી છાળદ પોતાના પ્તનિદગ્યારણુ 
એપને વર્ણ અથવા શિપિચિંદ્મના એપ ની સાધે સાંકળતા સૌખે, સગવડ હય તો સ્ણાઈડની 
મદદ લઈ શકાય, સ્લાઈડમાં આખુ ચિત્ર બતાવી ચિત્ર વિશે પ્રશ્ન પૂછવામાં “ઝાવે, 
એતે ઉત્તર આપ્યા' પછી બીજી સ્થાઈડમાં એ જ ચિત્ર આખા વાકય સાધે સમાવે, 
જે વાકય ખે!લાપ પણુ. ફિલ્મ હોયતો શખ્દ જેમ જેમ બોલાતા તય તેમ તેમે 
પૃરદ્'પર [ચેકો આવતાં જય, ખાળકો માટે વ્યક્તિગત ઉપયોગમાં લઈ #કઇ 
તેવાં નાનાં મશીતે। પણુ શોધી શકાય. કકો-બારેક્ષરી શોજવા માટેતી નાની 
કલમા પણુ બતાવી શકાય, 

વાચ્વા માટેની વ્ણુ પતિ, શબ્દપદ્રતતિ અતે વાક્યપહતિ આ અઝેતો 
ઉપરોક્ત પતિમાં સમાવેશ કરવામાં આવ્યા છે, તે જેઈ શકાશે, જેકે ડોઈ પમ 
ભાષાના દ્કકો અતે બારાક્ષરી તે ભાષાતા પ્તતિતબ સાધે તદન સમાંતર જેવ 
એટલે કે એક ધ્વનિધરકને ર્જ કરતો એક વાઝ છે શિપિચિદ્ધ જ ફે ટે, રીતનો 
ક રુ [તી તથી, "તાં એક જ 'નિઘટકતે કારળ 3૫૨ મૂર્ત કરતાં ઝેક 
કરતાં વધુ લિપિચિહ્ધોને સરળતાથી વાંચતાં શીની ઇકાર, જેદે ચ 
રસ્તા એકે 7 દર પચાસ્-સે વને તરે પરિવર્તિત થયેથી ભાધ સ. તાલ 


વાંચતડોકાલ કવપ 


મેળવવા માટે વર્ણ માળા, લિષિચિટ્દો અતે નેડણીમાં બુદ્ધિપૂ્વકના ફેરફારો કરવા 
જેઈએ, આમ થાય તો હજરો-લાખેો ગાળદા અને નિરક્ષરાતે માટે વાંચવું 
શિક્ષણુ પ્રમાણમાં સરળ ખતે અને ધણા સમય તથા શ્રમ બચી ન્ય, 
મોટેથી વાંચવાનું અને એ ઉપરધી માત્ર આંખથી મતમાં વાંથવાતું 
શીખવવાની ગ્રક્યા ધણી કાળ માગી લે છે. શિદભાયા બોલતા કુટુંબ અને 
સમાજ પાલૈથી ભાષા શીખેલાં નાળદાને લેખન અને તેમતા ઉચ્ચારણુ વચ્ચે ખાસ 
તફાવત ન હોઈને મોરેથી વાંચતાં શીખવાનુ' સરળ છે, જ્યારે શ્રિષ્ટભાધા ન 
બોલતાં કુટુ'ખા અને સમાજ્જૂધા પાસેથી ભાવા શીખીતે આવેલાં બાળદ્ટાને 
મોટેથી વાંચતાં શીખવવુ' અઘર્‌' છે, હપણાં જ મારા એક અધ્યાપક મિત્ર એમણે 
પોતે શિષ્ટભાયામાં લખેલુ' લખાણુ વાંચતી વખતે “ એમનાં બધાં કાવ્ય એક સરખી 
કક્ષાતાં તઈ મળે, પણુ કેટલાંક કાવ્યો ઉત્તમ કક્ષાએ પહે[ચ્યાં છે એ ચોકસ ' એમ 
વાંચી ગયેલા, અલબત્ત, એમણે પોતાના ઇસ્તાક્ષરે લખેલા લખાણુમાં તો “ એમંતાં 
ળ્ધાં કાવ્ય એક 'સરખી કક્ષાનાં તહી' મળ, પણુ કટલાંક ઠાવ્યાો ઉત્તમ કક્ષાએ 
પગાંચ્યાં છે એ ચોક્કસ ' એવું જ લખેલુ, તે મે" પછીધી જેર્યું, બાંળદ્દે પણ 
મોટેથી કે મતમાં વાંચતી વખતે આમ જ કરે છે, એક રતે મતમાં વાંચતી 
વખતે પોતે બોલે' છે તે ભાયા જ દરેક જણુ વાંચળા હોય છે અતે લખાણુવુ' 
હાર્દ શ્રહણુ કરવા માટે વાદ રટે એ રીતતું ઝઠપથી વાંચવા માટેની- “એ સારી 
પદ્ધતિ છે એમાં શક નથી, પણુ થિક્ષેક તો આ રીતે મોટેથી વાંચનાર ળાળકતે 
જરર સુધારવાતે, “તેજ્શતે લેળ વરસ થયાં,' એમ વાંચતાર બાળકને શિક્ષક 
“તેજસતે સોળ વરસ થયાં ' એમ વાંચવું જેઈએ એમ ન કહે તો તેની - ફરજ 
ચૂકગો ગણાય, પછી મોટેથી વાંચતી વખતે આવાં બાળકો એટલાં સભાન * થઈ 
ન્તય છે “ટે સાઘ'ત તેઓ ટોકરાયા કરે છે,અને કેઈ વાર તો મોટેથી વાંચવાનો 


૨ 
મ્યુ 


પ્રસંગ આવતાં ગભરામણુ, કૃભરી ક' ક્ષોભ અતૃભવે છે. જે 


શિષ્ટ દચ્ચારણે,' યોગ્ય લેય અતે ઉચિત સ્વરભાર, ગ્ર ને મફહિ- 
અવર સાથે મોટેથી વાંચતાં આવકંતું એ. એક આંવડત્ર છે અને પ્રયત્તશાલ્ય 
હોઈ શીખા-શીંખવી શકાય છે. બાળક મોઢ” થતાં મોટેથી વાંચવાની તેની આવૅકત 
તેવે નાટકમાં વાચિક અભિનય માટે તથા નહેરમાં સારા વકતા થવા માટે ખૂબ 
ઉપથ્યોગી થાય છે. એ દષ્ટિએ પણુ મોટેથી વાંચવાની તાલીમતું મહત્તત ઘણુ છે. 
દ્્તાં શિક્ષૂટે એં વાત ધ્યાનમાં રાખવાની છે કે સરેરાશ બાળકને મોટેથી વાંચવાની 
તાલીમ આપવા માટે વફુ સમય બગાડવો] જરૂરી ન ગણાય, 'સમાણુમાં ધેડાં 
બાળ “વાચિક અભિતય માટે, રેડિયો અતે ટાલેવિઝન પર બોલવા ' માટ તંથા 


ક્‌૧૬ ભાષાવિજ્રાત અતે ભષ્ષાડોશલ્યોતુ? શિક્ષણ 


શિક્ષક, વકીલ કે સેલ્સમેન તરીકેની કારકિર્દી પસદ કરી સારા વક્તા થના 
માટે તૈયાર થતા હોય છે, વળી વાતચીતની આવડત અને સોરેથી વાંચવાની 
આવડતને પણુ ઠીકઠીક સંળધ છે અને વાતચીતની ગાવડત તો દરેક બાળે 
કેળવવી જેઈએ એ ખરુ” છતાં શિક્ષણુના જે હેતુ માંટે વાંચત શીખન્વાતું 
છે તે હેતુ ઉપર્‌ વધુ ધ્યાન કેન્દ્રિત કરવું જ્વેઈએ, મોટેથી વાંચત્ની આવડતની 
તાલીમતે પ્રશ્ન વક્તૃત્વની તાલીમ સાવૈ સાંકળી લેવો વધુ મોગ્ય હોવાથી તેતી 
વિગતો વક્તૃત્વની વિચારણા સમયે જેઈ. 


મોટેથી વાંચવાની આવડત, સાધે જૂય વાંચતતે સાંકળી શકાય. આખે વર્જ 
એક સાધે વાંચતો હોય અને ખાસ કરીને શિક્ષક મોટેથી- વાંચે પછી આખે વર્ષ 
એવું અનુકરણુ કરે અથવા તો શિક્ષક કે કોઈ વિદાયથી, મોટેથી વાંચતો હેય 
અને આખો વર્ચ પુસ્તકમાં જેઈતે શિક્ષકની સાધે સાધે જ રતમાં વાંચે જેતી 
તાલીમ મહત્તની છે, શિક્ષક મોટેથી વાંચે અતે પછી વિદ્યાધીએ મેરેથી 
સમૂહમાં વાંચે અથવા તે શિક્ષકની સાધે સાથે બાળકો સમૂહમાં મોટેથી વાંચે 
એમ કરવાથી બાળકોની મોટેથી વાંચવાની આવડત કેળવાય છે. પણુ વધુ મતનું 
તો એ છે કે શિક્ષક કે કોઈ વિઘાર્થી" મોટેથી વાંચતો ટોય ત્યારે બાળો ડો જ 
પાઠે મતમાં સાથે સાથે વાંચે, આ ગ્રકારતી તાલીમ વર્તમાન શિક્ષષ્તરાઉને 
ઉપયોગી થાય એમ છે, શિક્ષક મોટેથી વાંચે ત્યારે શરૂમાં બાળક પણુ પુસ્તકમાં 
જેઈ જેઈને મતમાં વાંચે પણુ પછીયી સમય જતાં શિક્ષક મોટેથી વાંચે ત્યારે 
બાળકે માત્ર સાંભળે (અતે એમ માત્ર કાતથી વાંચે) એવી ટેવ દેળવતા જઈ 
શકાય, આ પણુ સમૂહવાંચતતે! એક પ્રકાર છે અતે સમય જતાં રૈડિયો! ઉપર, 
રેલિવિઝન ઉપર 'કે જહેરમાં અન્યત્ર જ્યારે પેપર રીડિંભ્‌ થવું ળાળકતે સાંભળવાં 
આવે, છે ત્યારે આ રીતતા સમૂહવાંચત મારેતી તાલીમ, તેતા ધયાતતે દેન્દિત કરવા 
મારે, વ'ચાતી સામત્રૌતું મ્રફણુ-અર્યધટત્‌ કરવા માટે, એ સામમ્ીનો તત્કાળ સાર 
કરીતે તેતે સ્મૃતિબદ્ર કરવા માટે, અને એ સામેથી વ'ચાય ત્યારે સાધે સાધે ૪ 
એ સામત્રી ઉપર વિચોર કરવા માટે તેને તેધાર કરે છે, ભારત જેવા દેશમાં ત્યાં 
શિદ્દકા જ નહોં' પુસ્તકોની પણુ ખેચ છે, ત્યાં આવી તાલીમ ઘણી મઉર્તની 
પુરવાર યાય એ દેપ્પીતું છે, હવે કોન્ફરન્સ અને સેમિતારમાં પેયર રીડિ'ગતું મહર 
જે રીતે વધતુ જ્તય છે તે જેતાં ના તાલીમ ઘણી ઉપયોર્ગી ધાય. 

સૌથી વધુ ધ્યાન યેન્દતિ કરવાનું છે તે વ્યક્તિમત વાંચન 8૫૨. મે્ટાભાગનં 
ળાળકો વ્યક્તિગત રીતે મતમાં વાંચતાં હોય ત્યારે લખાયુતા વદને વધુ 
ગ્‌ોકસાઈધી અને સ્પષ્ટ રીતે ગ્રહયુ કરી શકતાં ટોય, સસ શકતા હોય છે, 


વાંચનડોશલ ૧૧૨ 


તેનુ' અર્થઘટન કરી શકતાં હેય છે કારણુ કે શિક્ષક સાથે મોટેથી વાંચતી વખતે 
તેતી વાંચનની વ્યક્તિગત ઝડપ અતે શિક્ષકની કે સમૂછુતી ઝપધ વગ્ગ્રે મેળ 
ખેસાડવામાં તેની શક્તિ વપરાતી હોય છે, વ્યક્તિગત રીતે ખાળક મોટેથી પાંચે 
ત્યારે પણુ ઉચ્ચારણ! વિષે એણે કાળજ રાખવાની હોય છે, શ્વાસોછ્વાસ ઉપર 
નિયમત રાખવાતું હાય છે અને લખાણુતે અક્ષરશઃ વાંચવાની ચીવટ રાખવાની 
રાય છે. જ્યાર બાળક એકલુ* એકલુ' મતમાં વાંચે ત્યારે તેણે પોતાની બધી 
જ શક્તિઓ લખાણુના હાર્દ ઉપર કેન્દ્રિત કરવાતી હોય છે, લખાણુતે મતમાં 
વાંચતી વખતે તે પોતાની અનુકૂળતા અને બુદ્ધિશક્તિ પ્રમાણે માત્ર કેટલાક 
અક્ષરો જ નહો, શબ્દો અને લાંબે ગાળે તો વાકપોતાં વાકથો કુદાથી જઈને 
લખાણુને ઝડપથી વાંચી શકે એવી સગત્રડ રહેલી હોય છે. આ માટે એતે જે 
તાલીમ આપવાની છે તે ઘણુ' મણત્ત ધરાવે છે, 


મતમાં વાંચતી વખતે પેણુ જે સામત્રી વ'ચાય છે તતા ઉચ્ચારણિતે સ્પષ્ટ 
રીતે, વાચક મનમાં સૉંભળતો હાય છે, મોટાભાગનાં બાળકો મનમાં વાંચતાં હોય 
છે ત્યારે તેમના હેઠ પણુ ફફડતા હોય છે, આતે! અર્થ એ થયો ઉ તેએ મતમાં 
મે[રેથી વાંચે છે, શિક્ષટે હવે તેતે માત્ર આંખથી વાંચવાતી અને ધીમે ધીમે 
મતમાં પણુ ઉચ્ચારણો ચંભેળાય તહી' તેટલું શાંત વાંચન 'કરવાની તાલીમ 
આપવાની છે. જેકે મતર્મા ઉચ્ચારણો પણુ “મંભળાય એ રીતે વાંચવાથી વૉંચતતી 
ઝડપ ઓછી થાય છે 'એ એતુ' ઉધાર પાસ છે, 'તો તેતુ' જમાં પાજુ' એ છે કે 
શિક્ષકે કે અધ્યાપટ્ટે વર્ગશાં આપેલા વ્યાખ્યાનની 'જે નોંધો વિદ્યાર્થી ઘેર્‌ આ રીતે 
વાંચે છે તેને શિક્ષને ફરીથી સાંભળવાની તક મળ છે, અતે એ સામમ્રીને 
સ્મૃતિળદ્ર કેરવામાં શિક્ષકતું' એતુ' આ વ્યાખ્યાન ફરી ફરીને વાંચત કરા આંખધી 
સાંભળવાની પ્રકિયા ઘણી મદદરૂપ થાય છે. એક રીતે તો જે વક્તાને વાંચે 
સાંભળ્યા હોય તેતાં લખાણમાં જ એ “શકય બતે છે એમ કહી શકાય, 


ઘર'તુ આમ લિપિચિદ્દો કે વર્ણાં વાંચવાની ટેવ પડી હોય તો સામાત્ય 
રીતે વાંચવાની ઝડપ ઘટી જય છે અને એક સાથે આખા લખાણુતી સમદર 
અસર [ચત્ત ઉપર પડવી જેઈએ તે પડતી નથી, આ કારણ લખાણુનુ' હાર્દ શે 
ક લખાણુતે! શોર તારવવામાં વાચકને 'મુશ્કેલો પડે છે, અતે કચારક તો પોતે 
વાંચી ગથ હોય તો પણુ તે વાકય અથવા આખો પેરેત્રાફ ફરીથી વાંચવાની 
જર્‌૨ ઊભી થાય છે, પોતે વાંચી ગયો હોય તે વાકય કે પેરેથાફ ફરીથી વાંચવાની 
ટેવ દેખીતી રીતે વાંચનની 'ઝડપતે તો ઘટાડે જ છે, પરતુ પ્યાતની એક- 
દેન્રિતતાતે પણુ વાર'વાર ખલેલ પહોંચાડે છે. એમ 'ચાધ'છે એનુ કારણુ હોય છે, 


૧૧૮ ભાષાવિત્તાન અતે ભપ્યાકોતલ્યોતુ' સિક્ષણ 


વાંચન એ વાચક માટે લેખકતી સાધે સાધે જ વિચારવાની પ્રકિયા હેય છે, 2 
ઝંડપથી વ્ણાતી નહીં, પણુ શબ્દો, વાઠયેદ અને છેડ્ટે પરિચ્છિદાતે ઝડપધી 
વાંચવાની તાલીમ આપવામાં આવી હેય તો વાચક માટે લેખકતી સાધે ૦૮ 
વિચારવાનું ઘણુ' સરળ બને છે અતે એમ ઘતા લખાણુમાં ઉપસતા-સમાકાર લેતા 
વિચારપિડેતે સમપ્ર રૂપમાં આત્મસાત્‌ કરવાનુ” વાચક સારે શકય બને છે. સુ 
કારણુ સ્પ છે, લૈખકે પોતાના વક્તવ્યતે અથવા કથક્તિવ્યતે શખ્દોગમ ડે વાકમોમાં 
આકાર આપ્યો હોય છે, એમ ઉપરષી લાગે છે. બાછી ઝતુ' કઘમિતવ્ય તો 
અતૃમે આવતા અને એકબીજતા અ“કોડા એબી સાધે તેેડાયેલા હોળ તેવા 
કડીખદ્દ પરિચ્છેદોમાં આકાર ધારણુ કરતુ' હોય છે 

વળી, ઝડપથી વાંચનની રેવ ન પડી હોવાને કારણે દેગલીક વાર ઝેવ્‌' ભને 
છે % બે શબ્દ અથવા ખે વાકચોની વચ્ચે ઘોડો સમયગાળે પડી ગય છે અને 
એ સમયે વાચકના ચિત્તમાં ખાલો પડેલી જગ્યાએ વાચકતા પોતાના કોઈ ને કોઈ 
વિચારો ધસી આવીને ધ્યોનવી કેન્દતિતાતે ખ'ડિત કરે છે, આ કારણે શબ્દની કે 
વાકપોની નહિ પરછ પરિચ્છેદોની ઝડપે વાંચવાની તાલીમ અપાવી જ્ેઈસ3, 


સામાન્ય રીતે વર્ણૌતી કે અક્ષરોતી ઝડપે વાંચવાતુ' આપણે ત્યાં બાળક 
શીખે છે સતુ' મૂળ કારણુ આપણી કકો અને બારાક્ષરી શીખવવાની પદતિ છે. 
બાળકતે આપણે વણ માળાનાં લિપિચિહોધી પરિચિત કરતી વખતે ધ્વનિ ઉચ્ચારણ 
સાધે લિપિચિક્ષતે સાદુ, શબ્દના કે વાદયના કોઈ ચંદણ વિતા સાંકળતાં શીખવીર 
છીએ. સેટલે કે પહેલાં કક્કો શીખવવામાં-ઘૂ ટાવવામાં ગાવે છે. લિપિચિદ્દનું જિત્ર 
ચિત્તમાં સ્થિર થયા પછી જ જે ઘખતાં શોખવવામાં આવે તે! આ પરિરિથષિતિ 
ટાળી શકાય, પરતુ આપણે ત્યાં પહેલાં વાંચતાં અને પછી લખતાં એ ફરમા 
વાંચતાં-લખતાં શીખવવામાં આવતુ' નથી એ કારણે બાળદોતા અદ્રોના મરોડ 
પણુ સારા હોતા નથી, આ કારણે આગળ સગવ્યું' તેમ વર્ણ, ૬૦૬ અતે વાદ્ય 
એક સાથે વાંચતાં શીખવવામાં આવે તો બાળદા કટકે કટકે અટઇઈનતે વાંચતાં 
શીખે છે ઝેમ ન થાક, વાંચતાં ઠીક દીક આવડી વય પછી જ લખતાં શાંખવયાતું 
શફ્‌ કરવુ” ન્નેઈએ, 
ઝડપથી વાંચવાનું શીખવતા માટેતી ઝેક ખીઝ રીત પણુ છે, બળની 
સામાજિક ભૂમિકા, ઉ'મર; બુદ્દિરાક્તિ અતે એમ બાળકના સ,માત્ય સ્તર 3૪ દેતું 
તેતે સ'પૂર્ણ રસ પડે તેવુ” વાંચન પૂરુ” પાડવાની, બાખા બાધ:સમાજમા તો 
'ઈ કેટલીપ્‌ દચ્ચાવચ ધરાવતાં વાળદ તેથ છે. તે ગધાનતે ઝેક સરખી ૧બનન 
માળાએ વાંચવા આપવી તેમાં કઈ તરફ તધી અને શૈક્ષિક દિ «પી. «૪ 


વાંચતડોશલ ૧૧૯ 


લગશગ એક સ્તરનાં બાળકોને પણુ એક જ જતતાં પુસ્તકો વાંચવામાં રસ પડે 
તેમ પણુ ધારી શકાય નહિ, દરેક બાળકની રૃચિ લિન્ન ભિન્ન રીતે ઘડાઈ હોય 
છે. જેકે મે।ટે ભાગે ખધાં જ બાળકો પરીગ ની, રાક્ષસોતી, ઇતિહાસની, રામાયણુ- 
મહાભારત-ભાગવત “કે એવી કાઈ સાંસ્કૃતિક, સામાજિક વાર્તાઓ વાંચવાતુ' પસદ 
કરતાં હોય છૈ. ૫૨'તુ બાળક માટે વાંચવાની સામથ્રી પમંદ કરતી વખતે શિક્ષકે 
અતે ખાસ તો વાલીએ ઘણી ચીવટ રાખવી જેઈએ, વાંચવાની સામત્રીની એટલી 
બધી વિવિધતા સુલભ હોવી જેઈએ કે બાળક પોતાતી રુચિ અતુસાર પુસ્તક 
પર્મંદ કરે, અલબત્ત, શિક્ષકે અને તોંધ્યુ' તેમ વાલીએ તેમાં બાળકને મદદ કરવી 
જોઈએ એટલુ' જ નહિ માર્ગદર્શન અતે આડકતરુ' સચત પણુ કરવુ' નેઈએ, 
આમ થાય તો આજતાં બાર-ચૌદ વરસતાં આપણાં બાળકો ખાસ કરીતે રસિકતાને 
નામે જતીયતાનું, સાઇસિકતાતે નામે ગુતાખોરીતુ' અતે મનોર'જનતે નામે મત 
તથા ઇન્દ્યિતે ઉશરનારુ્‌* શાહિંત્ય વાંચે છે અને છવનમૂથ્યો પ્રત્યે બેદરકાર 
થઈ જઈ દુઃખી જીવન તરક ધકેલાઈ જય છે તેમ ત બતે, 

ટૂકમાં, રસ પડે એવુ' વાંચત હોય તો બાળક નિજ્ઞાસાથીં પ્રેરાઈને કુતૂહલતી 
આંગળા પકડીને બતે એટલું ઝડપથી વાંચવા પ્રેરાય છે. આમ થતાં વાંચત પરતું 
તેનું પ્રભુત્વ વધતું જય છે. આ કારણે સાત-આઠ વરસતા બાળકને ઘણાં પુસ્તકો 
એક સાથે આપવાં જેઈએ, એને રસ પડે એવુ' વાંચવા દેવુ' જેઈએ, વળી, ઉમરને 
આ ગાળા એવે છે કે બાળકની નિત્તાસા હવે વડીલોને પ્રશ્ન પૂછીને, એમની 
પાસેથી ઉત્તરા મેળવીને જ માત્ર સ તાષાતી નથી. ત્રણુધી સાત વરસ સુધીને। ગાળા 
વડીલોને પ્રશ્નો પૂછવાનો હોય છે, 'ખાળકના મ્રશ્રોથી ક'ટાળા જ્તા અતે હવે તો 
પ્રશ્નોને ટાળતા કે બછુ પ્રશ્નો પૂછનાર બાળક પર ચિડાતા અને તેતે તરછેડતા 
વડીલોના મત પારખવા જેટલી સમજ સાત વરસના બાળકમાં આવી હોય છે, 
સાધે સાથે એ શાળામાં જ્તુ' હોય છે, વાંચતું થયુ' હોય છે એટલે એતે એય 
સમન્નવા માંડયુ' હોય છે કે પોતે જે પ્રશ્ચોના ઉત્તરો વડોલે પાસેઘી મેળવવા ઇચ્છે 
છે તે તાં, જે પુસ્તકો પોતે વાંચી શકે છે એમાં લખેલા હોય છે જ, એ જે 
વાર્તાએ વડીલે પાસેથી સાંભળવા ઝ'ખે છે એવી અતે કદાચ એનાથીય વધારે 
રસ પડે એ રીતે કહેવાયેલી વાર્તાઓ તેને પુસ્તકોમાંથી મળી થકે એમ છે, વડીલોએ 
એતા પ્રલ્લોના ઉત્તર આપવાનુ' ટાળવાને ખદલે, એતા પ્રશ્નોથી ટ'ઢાળવા અને 
શિડાવાને બદલે 'એઓહે 1 આ જ સવાલ છે તે ? મને કદાચ એતો જવાખ ભરાળર 
આપતાં નહિ આવડે, પણુ ચાલ ફલાણી ચોપડીમાં એતે વિષે લખ્યું છે, આપણે 
વાંચીએ,' એમ પ્રેમથી બાળકતે પુસ્તક સુધી દોરી જ્વુ' જેઈએ, પુસ્તકોને પશ્ચિમ, 
સુસ્તકોની એળખાણુ; પુસ્તકોની શૈત્રી બાળકોને કરાવવાનુ' કામ માન્યાપ અને 


જર્‌ૃ૦ ભાષાવિજ્તાત અને ભધષાકોકશલ્યોતુ' સિક્ષણ 


1શેક્ષકતુ' છે અને પોતાતા કરતાં કેટલું બધુ' વધારે'આ પુરતો તેતે કહી શકે 
“એમ છે તેની પ્રતીતિ બાળકને કરાવવાતી હોય છે. આમ થત બાળક ધીમે ધીમે 
પુસ્તકોના વ્યાસગંમાં ડૂબી જરે, તેના :અભ્યાસના પુસ્તક કરતાં અભ્યાસેતર 
પુસ્તકોનુ' 'મહત્ત તેને 'સમજ્વા માંડશે અતે એ અડગ વાચક 'બતશે, 


બાળકની રૂચિતે -મુખ્ય આધાર તે રૂચિ કઈ રીતે ઘડાઈ હોય છે તેતા 
ઉપર હેય છે અને શરૂઆતનાં સાત વરસ પછી મેો।ટાભામના ગમા-અણુગમા 
'શિથિર થવા માંડે છે, આ ગાળા એ રીતે ઘણો મહત્વનો છે અતે શિક્ષકે તેતી 
રુચિ-ઘડતરમાં મોટા ભાગ ભજવવાનો છે, વાચતલ્ૂખ જગે એવી રૃચિ ઘડવા માંટે 
આ ઉ'મરનાં બાળક ઉપર કેંન્દત થવું' ખૂબ જરરી છે. આ ઉ"મરમાં સમવયસ્ક 
“મિત્રો સાથે રમવામાં બાળક ખોવાઈ જતું હોય છે, એતે ઘરમાં પુરાઈ રછેવુ' 
ગમતું નથી. જે સાંસ્કૃતિક કક્ષાનાં બાળદો મળે કે આજુબાજી રહેતાં કેય 
તેમતી સાથે તે બતે તેટલે વધુ તે વંધુ સમય રમવામાં વ્યતીત કરે છે, સરકારી 
બાળદદો સાથે જ રમવાની તક બધા બાળકોને મળે તો મોટુ' સદ્ભાગ્ય ગણાય 
પરતુ મોટે ભાગે તેમ થતુ' તથી. આ કારણે તેતે માતસિક મિત્રો મળી રહે એવી 
પોજના કરવી જેઈએ, એની જ ઉ'મરતા પાંડવોની, રામ-લદ્દમણુની, ળળરામ- 
કૃષ્ણુની વાર્તાઓ એને વાંચવા અં!પવી ન્વેઈએ. એને પછી ભીમ અને કૃષ્ણ પોતાના 
'શિત્યો લાગવા માંઠશે, આ વાંચત તૈતી સ'સ્કારિતા ખીલવશે, એ ઉપરાંત એતી 
વાંચતભૂખ જગાડનાર એપિટાધ્ઝર પુરવાર થે. ટ્રકમાં આઠથી ચૌદ વરસતી 
ઉ'મરનાં ખાળકો માટે મનોર'જત ઉપરાંત રુચિતું' ઘડતર કરનારુ' પ્ૃષ્કળ વાંચત 
પૃરુ' પાડવું જેઈએ. 


ભાષાવિજ્તાતતો અભ્યાસી આ ઉંમરનાં બાળકે! માટેતી વાંચન-સામથી તેયાર 
'શલી હોય ત્યારે ભાષાકીય સાર્ગ દર્શન પૂરુ* પાડો શકે, અસૂક સામાજિકન્યર્થિક 
ગ્રાદેશિક-ધાર્મિક જૂથનાં, અગ્ુક ઉગરનાં બોળકો કયા ગકારતા ચબ્દ મળધી . 
પરિચિત હૈે।થ છે એ વિષેતો અભ્યાસ હાથ ધરીતે એ ઘણ' ઉપયોગી માર્ગદશત 
અપી શકે, વાર્તા તો હોય “ાકાસુર વધ'તી જ, પરતુ આખા ગુજરાતના અઠ 
વરસતાં બધાં બાળકો એક જ રીતે લખાયેલી એ વાર્તાને સરખી રીતે ભાગ્યે જ 
માણી થકે એ દેખોતું છે; પ્રાદેશિક બાલીઓનાં ઉચ્ચારછા, એ લટણે ચ્તે એ 
[લીના 'શબ્દનપયોગોતી પછથી જ લખાયેલી વાચનસામથી તા ઉપલબ્ધ દેવકી 
7 નેઈએઝ અને બાળક જે તળબોલીમાં બોલતાં શીખે છે ગે જ શોલીમાં શરન 
આપત્તતા ઝેકાદ વરસ સુધી એતે વાંચતાં સોખવવાતો બાશવ છે. (જે? નચ્યા 
મુદ્દો ધણ વિવાદાસ્પદ છે અને તેતી ઘણું ચ્યા થઈ છે. આપસે ગઆ હેમુ” 


વાંચતડોરાલ ૧૨૧ 


તેમ જે ભાષાને (એટલે 'ે ભાષાસામત્રોતે અથવા તેતી આજુબાજુ ખળોલાતી 
ખોલીને) તે શ્રવણુની મદદથી ચિત્ત સુધી પહોંચાડે છે તે જ રીતે આંખતી મદદથી 
ચિત્ત સુધી પહેંચાડતાં શીખવવાનો આશય છે. પ્રથમ ભાપાર્ર ઉપરથી પ્રથમ 
ભાષા; ઉપર જે બાળક્ને લઈ જવાનાં હોય છે તેમને માટેતો એક જુદે જ 
અભ્યાસકમ દેખીતી રીતે, ઘડવો જેઈએ એમાં ખે મત તથી. 


પ્રથમ ભાષા; ઉપરથી પ્રથમ ભાવા; ઉપર જવા માટેને। સૌથી સારે ગાળા, 
ઉ“મરતી દદ્િએ પાંચધી સાત વરસતો છે, એ આપણે જણીએ છીએ, પહેલા 
ઘેશ્ણુમાં બાળક આવે ત્યારથી જ ધીમે ધીમે, ક્રમે કમે તળબોલી ઉપરથી એને 
શિદ્દ ખોલી ઉપર (માન્યભાષા ઉપર) કઈ રીતે લઈ જવો! જેઈએ એ વિશે આગળ 
“પ્રથમ ભાષાટ્‌ અતે ચર્ચામાં પ્રધમ ભાષા; અને બીજી ભાષા એ ચર્ચામાં જેયું છે. 

ખાળક જે જગતમાં રહે છે, તેતે વધુ ઝીણુવટથધી ઊ'ડાણુધી અને સ્પછતાથી 
સમજવા-અનુભતવરવા માટે વાંચત જરૂરી છે તેતી પ્રતીતિ થતાં બાળકતી વાંચત- 
ભૂખ ઊઘડતી જશે ને જેમ જેમ વધુ વાંચશે એમ એમ વધુ “તૈ વધુ શીભશે, 
એ જેમ જેમ વધુ ને વધુ શીખશે તેમ તેમ પોતે જે વાંચે છે તેતે વધુ ને વધુ 
સ્પદૃતાપૂર્જક સમજતાં અને તેતુ' અર્થઘટન કરતાં શીખશે, પોતે જે વાંચે છે 
તેને વધુ તે વધુ સારી રીતે સમજતુ' થતાં એતે વધુ તે વધુ વાંચવામાં રસ પડશે 
અને વધુ ને વધુ વાંચવામાં રસ પડતાં બાળક વધુ ને વધુ વાંચશે-વિચારશેનમનન 
કરશે, માતવ તરીકેની તેતી બુદ્ધિશક્તિને યોગ્ય તાલીમ મળતાં અવલે।કનની, ત્રહણુની, 
અર્થઘટતતી, પદાર્થતે અતે અતુભવતે સમજવાની, માણુવાની, આસ્વાદવાની અને 
જગતને અતુર્પ થડનાની તેની શક્તિઓ વિકસતી જશે. 


બખાળકતે અઠ'ગ વાચક કે ઉત્તમ વાચક બતાવવા માટે તેતી વાચનભૂખ 
જગાડવી જરૂરી છે તે પ્રથમ બાબત છે એ સ્પછ થયું હશે, વાંચવાની તીત્ર ઇશ્છા 
હોય એ અસરકારક વાંચન માટેની પહેલી શરત છે, 

વાંચવાનું શર કરતાં પહેલાં, પોતે એ સામત્રીમાંઘી શુ' મેળવવા ઇછે છે 
તે નક્કી કરવુ' એ સારા વાચકતુ' ળીજુ' લક્ષણુ છે, લખાણુનો ઉપર૪દલે સાર 
મેળવવે1, લખાણુમાંથી ચોક્સ પ્રકારની માહિતી મેળવવી, લખાણુવુ' પૃથક્કરણુ 
અતે અર્થઘટન કરીને તેને મૂલવવુ' એવા વિવિધ હેતુઓ કાઈ પણુ વાંચન પાછળના 
હોઈ શકે. પોતાતા હેતુ અનુસાર પોતાતા વાચનની ઝડપ અને અભિગમ ગોઠવવાની 
આવડત તાલીમથી આવતી નય છે. આપણા મોટાભાગના વાચકે પોતે કથે! હેતુ 
પરિપૂર્ણ ઠરવા મારે હાથમાં લીધેલી સામત્રી વાંચે છે તે વિરોતે! નિર્ણય કરવા 
શકાતા નથી, અથવા તે ખાબત સભાન હોતા નથી, આમ હોવાથી મને।ર'જક 


4૨ લષ્યાવિજ્ઞાત કતે લાષાડોશકયોણુ* રિદ્ણ 


તવલકથા કે વાર્તા, પતે જેતે લજ્વવાં ૪રછે છે તે નાટક, પોતે જેનું ચૂડ્યાકેત 
કરવા માંગે છે તે નિતી! પોતે જે દારા ધધાદારી પત્રો લખવાનું શીખવા માંડે 
છે તેવા તમૂના રૂપ ધ'ધાદારી પત્રો, પોતે જેની મદદથી સમાચારપત્ર મારે સમ ॥ગારતું 
તંપાદત અતે લખાણુ શીખવ! માગે છે તે સમાચારો, સંપાદકીય નેધે, હેખકતું 
પ્રાત અથવા પુસ્તકની પ્રસ્‍તાવતા, તત્વસાનતા વિવિયન” અમત લખાણ, વાંચો 
અને જાતે બતાવે] અથવા વાંચીને રેડિયો કે મોટર મિકેનિક ભને એર ૯ખઃ છે, 
એવી બધી સામગ્રી એક જ રીતે, તેએ આરામખુરસીમાં પડયા પડયા, અથવા તે 
ટેબલ ઉપર્‌ ્ા હાથની ટેકવેલી કોણીની વગ્ચે પુસ્તક મૂકીને વાંચે છે. આવા વાચધે 
એમ માને છે ઉ વાંચવુ' જેટલે છાપેલી સામગ્રી ઉપર ડાખેથ! જમણે (હર, ફાસ્સી 
વશેરે સિવાય) આંખ ડ્રેરવવાતી તે કેટલાકતે મત સાધે સાધે હોઠ ફફડાવવાની 
પ્રફિયા. આવા વાચકો લિખિત સામદોને શબ્દશઃ વાંચી ગયા હોય તોય રપેમાં 
સમયતી વ્યર્થ બરબાદી શિવાય ભાગ્યે જ બીજુ કશું પ્રાપ્ત ચયું” હય છે. કેટલાક 
વિઘયાર્થ' ઓને જુદા જુલ ટાઈપથી છપાયેલો એક જ ન _વાંચવાનુ' કહેવામાં 
આવ્યું અને તેમાં કેટલાં પ્રકારના ટાઈપ છે તેની નોંધ કરવાનું કરેવામાં આવ્યુ, 
વાચતતે અ'તે એ સામમીતેો સુખ્ય સાર પૃછતાં 'ોઈ વિવાયી' * સતોષકારક ઉત્તર 
આપી શકયો નહી' કારણુ કે ચે સામમીના વાચનતે! હેતુ ઉપયોગમાં લેવાયેલ જુદા 
જીદ પ્રકારના ટાઈપની તોંધ ફરવાનો હતો, એવા જ એક બીત્ત પ 
ઉચ્ચારણો, સરુ આરોહ-અવરોડ વગેરેની ચોકસાઈ સાથે કેટલાક વિદાય સમો ને 
'ેટથીક વાચતસાચત્રી મોટેથી વાંચવાનું કહેવામાં આવ્યુ' અને વાચનતે અતે એ 
સામત્રીનો મુખ્ય ગ્ર પૂછત્રામાં આવતાં ઘણુ' નળળુ' પરિણામ આજુ દાસ્ણુ 
દેખીતું હતું, વિદ્યાથી“ઓતું ળધુ' પ્યાત ઉચ્ચારણ, સર, આરાડ-અવરેવની ચોક્સાઈ 
પર હતું, આ ળન્તે પ્રયોગો સ્પષ્ટ કરે છે કે વાચતતો વોઈસ કે બ કમુ એ 
આવશ્યક જ તહીં અનિવાઈ ગણાય, આ કારણે કોઈપણું વાચન-સામમી વાગવાની 
શરૂઆત કરતાં પહેલાં પોતાની વ્નતને ત્રણુ પ્રકો પૃછ્વાનુ' શીખવવું જેઈએ : 
“ઝા સામ્થ્રી વાંચવા માટેનો મારે હેતુ થો છે!' 
ક દેન સિદ્ર કરવામાં આ સામપ્રી મને કઈ રીતે ઉપયોગી ઘમે ? 


'ટૂ દૃ 


એ હેતૃ સિદ કરવા માટે આ સામી મારે કઈ રીતે વાંચ જેઈએ દ 
પોતાના હેતુ અતુશાર વાચનની ગતિ; અભિગમ અને પતિ બજનમાવતાં 
આવડવુ' એ બીજી અઝતયતી ખાગત ૪. 
પોતાનેદ હેતુ સિદ્દ કરવામાં અશ્ક વાચનસામ્મી પોતાને જેટલા પ્માલકા 
ઉપષેગી યઈ શકયે એ શખુવા મરે પુસ્તકની પ્રસ્તાવના, અહરલિક સ્‍તે 


વાચતડોશલ જ ૧૨૩. 


વિષયસચિ ઘણાં ઉપયોગી થાય છે એ જાણુવુ' ઘણુ' જરૂરી છે. આપણા મોટા 
ભાગના વાચ માત્ર અનુદ્મણિકા ઉપરધી પોતાને ઉપયોગી મુદ્દાઓ વિશેતુ' લખાણુ 
યેોધી કાહે છે, પર'તુ અતુકમણિકા ઉપરાંત અથવા એ કરતાં વધુ ઉપયોગી પ્રસ્‍તાવના, 
વિષયગ્રચિ અને સ'ર્ભગ્રચિ હોય છે તે જણુવુ' જટરી છે. 

સ'દર્શસ્રચિમાંથી લેખકે પોતે ઉપયોગમાં લીધેલ મ્ર'થિા। અને લેખા ઉપરાંત. 
ઉપયોગી મ'થા અતે લેખોની યાદી 'ટલાંક પુસ્તકોમાં હોય છે. આ યાદીમાંથી 
કામચલાઉ રીતે વાચકે પોતાના હેતુતે સિદ્ધ કરી શક્ટે એવી વાચતસામત્રી પયંદ 
કરી લેવી નનેઈએ, આ વાચતસામત્રી જેમાં હોય તેવાં પુસ્તકો મેળવ્યા પછી એ 
પુસ્તકતે અ'તે આપવામાં આવેલ વિધયસુચિમાં પોતે જે વિષય ઉપર કામ કરવા 
માગે છે'તેની વિચારણાનાં અનેક માસાંગાને ચર્ચતા વિવિધ વિષયોની યાદી તેતે 
જેવા મળશે. અલમત્ત, એક જ વિષયનો ઉશ્લેખ પુસ્તકમાં ચાર, પાંચ કે પચ્ચીસ- 
ત્રીસ જુદાં જુદાં પૌનાંએ ઉપર કરવામાં આવ્યો હોય તેમ બતે, આ બધાં પાતાંએ 
ઉપર તે વિષય વિશે એક સરખી “માહિતી ન મળે એ દેખીવું છે. અમક પાનાંઓ. 
[ઉપર તો' તે વિષયને માત્ર ઉશ્લેખ જ કરવામાં આવ્યો હોય છે, તે અસુક 
પાનાંઓ ઉપર તે વિષય વિશે વિસ્તૃત લખાણુ હોય છે, વાચદે પોતાના હેતુ માટે 
ઉપયોગી સામગ્રીને આવાં વિવિધ પાતાંએ પરથી એકઠી કરીને તેતુ' ટાંચણુ કરી 
લેડુ' જેઈએ, એ જ રીતે ઘણાં પુસ્તકો અને લેખોમાંથી પોતાને ઉપયોગી સામદ્રી 
તેણુ એકઠી કરી લેવી જેઈએ અને પછી એ સામત્રીનો ઉચિત ઉપયોગ લખાણુમાં. 
કેવી રીતે કરી શકાય તેતી ચર્ચા આપણે આગળ કરીશુ', 


જોઈ વાર કોઈક વિશિષ્ટ હેતુ માટે નહી' પરતુ કોઈ સામાન્ય હેતુ માટે 
અમુક પુસ્તક વાંચવાનુ' થાય. આ વખતે સળ'ગ વાંચતાં વાંચતાં લખાણુતું સુખ્ય 
હાર્દ કે કે હખાણુવુ' વક્તવ્ય અસુક વાકયો કે અમુક પચ્ચ્છિદોમાં કેન્દ્રિત થયેલુ” જ્ણુય# 
આવા વખતે વાચકે પોતાની પાસેતી પેન કે પેન્સિલથી આવાં વાકયો કે પશિસ્છેદે 
પાસે તેતા મહત્ત અનુસાર જુદી જુદી નિશાનીએ કરી લેવી ન્નેઈએ, કેટલાક વાચકો 
પોતાનુ પુસ્તક હોય ત્યારે લખાણુમાં આવતી કૈન્દ્રીભૂત વિચારણાને વ્યક્ત કરતી . 
લીટીઓનો નોચે મહત્ત અવુસાર લાલ, લીલી, પીળી, ભૂરી, કાળી એવી લીટીઓ 
દાર્વાતુ' વલણુ ધરાવે છે તેતુ' વોજબીપણુ” સ્પષ્ટ છે, આમ કરવાથી તે લખાણુને 
સમજવામાં અને યાદ શખવામાં સરળતા થામ છે, તે ઉપરાંત પુસ્તક કે સમગ્ર. 
લખાણુ વાંચી રહા પછી પોતાને ઉપથોગી ટાંચણુ કે તાંધ કરવામાં આ રીત 
ખૂબ ઉપમોગી થાય છે, વળીએ જ લખાણુને ફરીથી વાંચતી વખતે તે લખાણુના 
મહર્વ અનુસારની તિશાનીઓતને કારણે કઈ સામત્રી કેટલી વધતી 'કે ઓછી ઝડપથી. 


દ ભષ્ષાવિજ્તાત અતે ભાષાડોશલ્યોનુ* શિંક્ષણુ 


વાંચવાની છે તે નક્કી કરવામાં પણુ ઘણી સરળતા રહે છે. એક જ પુરતરતે! 
ઉપયોગ અનેક જણે કરવાનો હેય ત્યારે પહેઠા વાચકે કરેડી આવી નિશાનોરે 
એ પછીતા વાચકોને માર્ગદર્શક થઈ પડે એમ ઘણી વખત ગેરમાર્ગે દોરતારી 
પણુ થઈ શકે એ ભયસ્થાનની તે[ધ લેવાવી જેઈએ. 

પોઓતાતા હેતુ અતુસાર વાચનની ઝડપ વધતી-એઇછી ફરવા માટે વાંચની 
વખતે ઘણા શબ્દો અયવા કયારેક ઘણાં વાકયો અને પરિચ્છેદો સૃપ્ધાં વાંચવાના 
છેડી દેવાં અથવા ઝડપથી વાંચતાં વાંચતાં કુદાવી જવા એતી આવડત પણું સારા 
વાચકે કેળવવી પડે, સરેરાશ સારો વાચક એક સિનિટે લગભગ મસો એે'શી શબ્દો 
વાંચતો હાય છે, એવુ' માનવામાં આવે છે. આ બસો એ'શી શબ્દો એક 
મિનિટમાં વાંચતી વખતે વાચક કેટલાંય ક્િયાપદો, કઈ કેટલાંય વિશેષરે અતે 
કેટલાંય વાકયો કે જેમાં એક્તા એક મુદ્દાને વધુ સ્પષ્ટતાથી સમજવવા લેખે 
બીજા શખ્દોમાં લખ્યો હોય છે, વાંચવાના છોડી દે છે. ઘણા વાચકે] તે! ભાર્સચદ, 
સ'પેજદ્ો વગેરે પણુ ખૂખ જ ઝડપથી આંખ તળેધી કારી નાખે છે, આખુ' લખાણ 
વધતીએઓછી ઝડપે આંખ તળેથી કાઢવાની આવડતને સુખ્ય ળે રીતે સમજી શકાય. 

ધારા ' વાચક કેઈ ચોક્કસ હેતુ માટે અસુક પ્રકારનું' લખાણુ વાંચે છે. 
સાતે! 'ે એને કોશમાંથી અસુક શબ્દને! અર્થ જેવો છે ચ્થવા રેલિટ્ેન ડિરેકટરીમાંથી 
જકાઈતો નબર નેવે છે. આપણા સ્તાતક યયેલા ઘણા વિવાધીએ કોશ કે ડિરેકરરીનાં 
એકે એક પાનાં 8૫ર ઝીલુવટથી પોતાને જ્ેઈતું નામ શોધતાં નજરે પડે છે સે 
ઉજીકત છે, કોશ કે ડિરેકટરી કેમ જેવી એ અલબત્ત ઘણી નજીવી હાગે તેવી છતાં 
ઉપયોગી બાબત શીખવવા માટે ક્યારેય આપણે ત્યાં ધોડી મિતિટો પણુ ફાળવવામાં 
આવલી નથી. કેટલાક કુશળ વિદાથી'એ કેશ કે ડિરેકટરી દેવી રીતે ત્તેવાય જે 
અતુભવે ન્નણુતા હેય છે અથવા વ્યક્તિમ્ત રીતે શીખ્યા છેધ છે. તોષ પાત 
વારૈેલા પાના ઉપર આવ્યા પછી પોતે ઇચ્છે છે એ રાખ્દ કે તામ ઉપર ઝડપ 
"૩ રીતે આવી સકાય અતે તે માટે લખાણું ઉપર ગાંખ યી રીતે ફેરવવી, ડાળેકો 
જમેરે નડી' પર'તુ ઉપશ્થી નીચે આંખને લઈ જવી જેઈએ તેની પૂરવી તાકીમ 
સેળવી શકયા હોતા નથી, આ તો ડત છે, બ્યારે પોતિ મથાલયમાં ગરક 
સદભમા કે લેખોની યાદી બેવા માટે કાર્ડ જશે છે ત્યારે ખીન્જર્રીં કાઈને; 
ગ્રથમકણુ જઈને તરત ૪ ખીજ કાઈ ઉપર કેવી રીતે ઝાંખતે લઈ અવી તેની 
ઝાપ તેરે કેળવવાનો હોય છે, ખાશ્ષ મેકારતો હછીડતો, આંકડો, પદે ગ્મને 
શબ્દરુચ્ક્ તેરે પ્રાપ્ત કરવાતાં હોય તારે સત્ર લખાઈ પરથી તઇર ફેરવ. 
જઈને જરરી વછકતો, આંકડાઓ વગેરે કઈ રીતે પેળવવાં છની તાલીમ સમાસ 


મેળાજી શષપ, 


વાંચતકોશલ ૬૨૫ 


કયારેક આખા લખાણુતે માત્ર હાર્દ કે સાર જ જણૂવાતી જરૂર હોય છે 
અતે એ રીતે લેખકતુ' સખ્ય કઘયિતવ્ય શ્ર છે તેતી માહિત! મેળવવાનો હોય 
છે. આવે વખતે લખાણુમાં આવતા આંકડાઓ, તારીખો, અવતરણો, પુનરાવત નો 
એ,ળધી વિંગતોતે ટાળીતે આખા ને આખા પરિચ્છેદોમાં, જેમાં મુખ્ય વિચારનાં જુદાં 
જુદાં પાસાંઓ ચ્ચ વામાં આવ્યાં હોય છે, તેતા ઉપર ધ્યાત કેન્દ્રિત કરવુ' રહ્યું. 
દરેક લેખક પોતાના લખાણુમાં પરિચ્છેલ્લે પાડે છે તેતો પાછળ કોઈક: ચોક્કસ 
કારણુ હોય છે, આખા લખાણુમાં લેખક જે, વાત, કહેવા માગે છે તે વાત 
ઘણી મુખ્ય વિગતો અતે: ગૌણુ વિગતોથો ભરેલી હોય છે. એ વાતતાં કે 
ફથયિતવ્યતાં ધણાં પાસાંઓ હોય છે, કથયિતવ્યનુ' એ દરેક પાચુ' યોગ્ય રીતે 
ઊપસે એ માટે દરેક પાશાને જુદા જુદા પરિચ્છેદોમાં ચર્ચવાતુ' લેખકો પસ'દ કરે 
છે, આ દપ્ટિએ દરેક પરિચ્ટેદમાં આગળ-પાછળતા પરિચ્છેદ સાથે અલબત્ત, 
સ'કળાચેલુ' હતાં એ પરિચ્છેદાથી સ્પષ્ટપણે જુદુ પડતું કશુ'ક કથયિતવ્ય કે દાઈ 
વિષય ચર્ચાયો હોય છે. દરેક; પારિચ્છેદમાં ચર્ચાયેલા વિચારના એ પાસાતો એક 
કન્રવરતી' વિચાર હોય છે, વાચદે એ-૬?૬ પરિચ્છેદમાં રહેલ કેન્દ્રવતી" વિચારોને 
જણી લઈ લેખકની કડીળદ્ર વિચારણા સમજવાની, હોય છે. પરિચ્છેદતુ” પહેલુ" 
અને છેલ્લુ' વાકય વાંચતાં જ મોટેભાગે તો આખા પરિચ્છેદમાં કયા સુખ્ય વિચારની 
ચર્ચા ફરવામાં આવી છે તેની જણુ વાચકતે થઈ જતી હેય છે, એ, વિચારતા 
મહત્ત અતુસાર એ પરિચ્છેદ આખો વાંચવો દે આગળ વધવુ' એ વાચદે નછી 
કરવાતુ' હોય છે. ઘણીવાર તો સુખ્ય વિગતના સમર્થન મારે આખા પરિછેદમાં 
લેખક ખીજી અનેક ગૌણુ વિગત આપે છે, એ બધી જ ગૌણુ વિગતોની પણુ 
પોતાના હેતુ માટે જરૂર છે કે 'ેમ તે વાચદ્ટે નક ક કરીને પોતાની વાચત ઝડપ 
વધતી કે જોછી કરવાની છે, 


આમ, લખાણુને ઝાપથી વાંચવુ' અથવા તે! વિહ'ગદષ્ટિથી વાંત્રવુ' એતો 
અર્થ, એવો નથો કે" પોતાને જેઈતી વિગતો પણુ ઝડપથી વાંચતી, ઝડપથી વાંચવું 
અતે એ માટે શબ્દો કે વાટયો પર જેન્દ્રિત થવાતે ખદલે પરિચ્છેદો ઉ૫૨ જ પોતાનુ” 
પ્યાન કેન્દ્ર કરવુ” એતે] અથ એ કે બીનજરૂરી [વિગતો આંખ તળેથી કાઢી નાખી 
જરરી મુદ્દાઓ અને વિગતો ઝીણુવટથી વાંચવી, 


વાંચનતે હેતુ તી, કર્યા'પછી અતે હેતુ અવુસાર. વાચનતી ઝડપ એઇછાી- 
વધતી ફરતી વખતે સારા- વાથક લેખકની સાથે સતત, દ્વિચારતો હોય છે, સારા 
વાચકનુ' એ ચોથુ અગત્યનુ] લક્ષણુ છે..કોઈપણુ સામમ્રી “વાંચવી એટલે લેખકના 
વિચારે અથવા કથ્વિતવ્યને સોએ સે ટકા સ્વીકારી લઈને, સમજવા યાદ રાખવા 


ક્ર્ડુ ભાષાવિગ્નાપ્ન અને ભાષાડોશલ્યોતુ” સિક્ષ 


મથવુ' એ મોટી ભૂલ છે, કોઈપણુ સામસી વાંચવો એટલે સને આંખધી નિ 
સુધી પહોંચાડવી, ગ્રહવો, સમજવી, યાદ રાખવી એ પ્રફ્યાસાં એ સામી વિશે 
સતત વિચાર કરવો અતે વિચાર કરવા માટે મુદ્દાઓને ચકાસતાં જવુ”, પોતાની 
'જત્તે જ પ્રશ્નો ઊભા કરતાં રહેવુ' વગેરે બાબતોને સમાવેશ યાય છે. ઘણા વ!ચકો 
ઝડપથી વાંચી જય છે પણુ વાંચન જેટલો ઝડપઘો જે મુદ્દા વિષે એ વાંગે છે 
તેતો વિચાર કરી શકતા નથી, વળી કેટલાક વાચટે ઘા ઝાપથી વિચારતા કે! 
છે પણુ એ લે[દેની વાંચનની ઝડપ ઘણી એ!છી હોય છે એમ પણુ બને છે, 
વાંચતની અને વિચાર કરવાની ઝડપતી ગતિ એક સરખી હોય તે આવશ્યક 9, 
આંખની ફીકીતો અ'દરતો ભાગ એ એક રીતે મગજનો વિસ્તરેલો ટેરો છે, 
જેટલી ઝડપથી આંખની કીકી પાના પરતા લખાણુ ઉપર રાતી હોય એટલી 
ઝડયથી મગજમાં ચાલતી વિચારપ્રફ્િયા ચાલે એરી ગોડવ્ણું તાથીમધી, ખાલ 
કરીતે સભાન અતે બ્ગૃત રહીતે કેન્દ્રિત થઈને વાંચવાની રેવ પાડવાથી જાણી 
શકાય છે વાડે! વાંચતી વખતે દરેક વજ વજ અથવા શખ્ટે રાખ્ટે અટલ” એ 
વાંચનતને તો ધીમું" ખતાવે જ છે પર*તુ ગતિશીલ વિચારપ્રક્યાને પણુ શિથિલ 
બતાવી દેનારી રેવ છે, આવું ધીમે ધીમે વાંચતાર બાળકે વાંચત અને વિચાર 
વરચેતી ખાઈને બિનજરૂરી રીતે મોટી તે મોટી બતાવે છે, 

વાંચન અને વિચાશ્ની ઝઠપ્‌ વચ્ચે મેળ બેસડવા માટે તીચેના જયુ મલો 
ગ'લીરતાપૂર્જક વિચારવા જેઈએ. 

૧. લખાણુ ઉપર દષ્ટિ પડતાંની સાઘે જ એક સાથે કેટલા વર્ણોતા બોધ તમારી 
આંખ દારા ચિત્તને થાય છે ? 
લખાણુ ઉપર દૃષ્ટિ પડતાંની સાધે અમુક વર્શ્ઞો ત પરતુ અસુક પદો 
અથવા શખ્દમુચ્છનો બોધ આંખ દારા ચિત્તને થાય છે ખરો ? 
૩, દષ્ટિ પઠતાંતી સાધે જ એક સાધે અમ્રક પદો કે શખ્લ્મુરઈને તમારી ચઆંખ 
આવરી લેવી હેય તો એ શખ્દગુગ્ઠ એક અર્થ કે વિચારના ઘટકના બોધ 
કરતાર્‌” હોય તો જ એ શખ્ડગુચ્ઠ એક સાધે રદાષ્ટપધમાં સમાવી લેતુ” 
ગાર્ધક, નડી' તો શબ્દગચ્ઝમાં સમાવેશ પામેલા શમ્દોમાંતો પૂર્વાઈ ડાર્ખી 
ભાજુના શબ્દો સાથે જીતે કોઈ વિચાર દ વિભાવતે મૂર્ત કરતો કેડ અને 
ઉત્તરાર્ધ વાકયમાંના જમણી બાજુના ચબ્દો શાથે રહીતે કોઈ ઉવારને 
સ્પષ્ટ કરતો હે!થ તે! એવા શખ્ડગુરહતે ગેક સાધે દણ્િપધમાં “વરી 
* શ્ેવાતે! કઈ અર્ષ નથ, એટલુ જ તરી" વાચન અતે વિચારતી ઝપમાં 

ઝે આડખાવીઃપ “થાય, દા, ત,, “આજે કળી મોટગનતો કાદો વળેલો 


ન્હ્ઃ 


જ 


વાચતડીશલ ૧૨૭ 


સવારથી જ કામે લાગી ગયો હતેો' એ વાકચ હોય, તમારી દૃષ્ટિથી પહેલી જ 

નજરે શ્ાજે કાળી ગ્ેપ્ડરેપ્તેપ એટલા શખ્દાનો ગુગ્ઠ આવરી લેવામાં 

આવે અતે પછી કાકફલેદ વહેલી સવપ્ર્થી જ ઝેટલા શખ્દોતો ગુચ્છ 

આવરી લેવામાં આવે તો વાકચતા સમપ્ર અર્થને! ખોધ થતાં દેખોતી રીતે જ 

વાર લાગે અને અપ્જે પછી અટકીને કોળી પછી અટફીતે સેપ્ટરેનેપ 

પૂછી કપ્ક્લો પછી અટકીતે..,...એમ દરૈક શખ્ટે અટફીને વાંચતારને 
વાકયમાં વપરાયેલ શખ્દગુચ્છો અથવા, સમમ્ર પદ્દોમાંથી વ્યક્ત થતા સમશ્ર 
વિચારને ગ્રહતાં વાર લાગે છે તેમ આ રીતે શબ્દગુઃછતે એક સાથે વાંચવાની 
રેવ ભલે પાડી હોય પરતુ પોગ્ય રીતે શખ્દગુશ્છ ગોઠવતાં ત આવડતું હોય 
તેવા વાચકને પણુ પદામાંથી વયત થતા સમમ્ર [વેચારને શ્રહણુ કરતાં વાર 
લાગે છે, “કેટલીકવાર તો આ રીત્તે શખ્દગુગ્છોત્તુ' અયોગ્ય જોડાણુ કરીને 
વાંચવાની ટેવને કારણં કઈ જુદા જ અર્થ, ગેરરસ્તે દોર્તારે। અર્થ નીકળે 

એ જાણીતુ' છે. હિન્દી કવિતાનુ' એક બહુ ણીતુ' ઉદાહરણુ લઈએ : 

“જસ: પાર્‌ પ્રિય તુમ હે મધુ છૈ',* , 
ુ ઉસ પાર્‌ ત જતે કયા હે], ”_ 

આ પ'ક્તિ વાંચનાર જે એમ વાંચે કે “ઈસ પાર 1પ્રયે તુમ હે, પછી 
અય્છીતે અતે વાંચે “મધુ હૈ ઉસ પાર' પછી છેલ્લે વાંચે “ન જતે કયા હેણા', 
જેવો ગર્થ ત્િષ્પન્ન થાય તે સમજી શકાય એમ,છે, આજ પ્રમાણે ' થિયેટરમાં 
બીડી પીવી તહીં, પિંતારને સજા કરવામાં આવશે * આ વાકથ વાંચનાર પ્રથમ * 
વાગે કે “થિયેટરમાં ખીડી પીવી; ઝે પછી વાંચે “કે “તહીં પિતારતે સજા 
કરવામાં આવશે. ' તે! વાકયને। અર્થ તદત બદલાઈ , જનય છે સાથે સાચે વાંચવાના 
હોય એવા શખ્લુચ્છોતે એક સાથે લખવા એ લખતારની -પણુ આવડત છે એમાં 
ખે-મત નથી, દા,ત, ઉપર જે ઉર્દાહરણુરૂપ ' આજે કાળી મોટરાનો કામલે વહેલી 
સવારથી જ કામે લાગી' ગયો હતા વાકય લીધુ ણતુ' તૈમાં આપજે, પછી કાળી 
સેપ્ટરાનેદ કાલે, પછી વછેલી સવપ્ર્થી અને, પછી, કાપ્મે લાગ0 ગચે હતેદ 
એમ ચાર વખત અટકવાનું થાય છે, પર'તુ લંખનોર લખતો વખતે જ થોડી 

સૂઝ બતાવે અને એ વાકય “ કાળી મોટરોને! ફાષ્લો આજે વહેલી સવારથી જ 
કામે લેગી ગયે. હતો.' એ રીતે' લખે તો ધાત્ર “ત્રણુ વાર અટકવાનું થાય અને 
વાંચનની ઝડપ ઉપરાંત વિચારત્રઉણુંની પ્રકિયાની સરળતા પણુ સાધી શકાય, 
લેખનતા કસભની ચર્ચા સમયે આ મુદ્દો વિગતે નેવાને રહેરે.” 

વાંચતી વખતે, લેખકના વિચારોને સતત ચકાસતે ' અને એં રીતે લેખકની 
સાથે જ વિચારતો વાંચક પોતે જે કંઈ વાંચે છે તેને' તલસ્પર્શી" 'રીતે 'સમજી 


શ્ર 


૬૨૮ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોશલ્યોતુ* શિક્ષણ 


શકે છે. એટલું જ નહી', પોતે, જે વાંચ્યુ" છે તેતે સરળતાથી સ્મૃતિબદ્દ પણુ 
કરી શકે છે, દેખીતી રીતે લેખકના વિચારોને સતત ચકાસવા માટે વાચકે પોતાનું 
ધ્યાન લખાણુ ઉપર જ સતત કેન્દ્રિત કરી' રાખવું પડે છે અને ધ્યાતની ેન્દિતતાને 
કારણે વાંચેલુ' સરળતાથી, અનાયાસ સ્મૃતિબદ્દ થાય છે. પોતે જે સામમીને વાંચે 
તેતે તલસ્પર્શી" રીતે સમજવી અતે ધ્માનતી કેન્તિતાની મદદથી સ્મૃતિળદ્ 
ઠરવી એ સારા વાચકનું પાંચસુ' લક્ષણુ છે. 

હેતુપૂરવકતું, લેખકની ' વિચારણાને સતત ચકાસતા રહીને મોગ્ય ઝડપે કરેલુ” 
વાચન જેમ લખાણુતે તલસ્પર્શી” રીતે સમજવામાં ઉપયોગી થાય છે અને'ધ્યાતની 
''જિતતાતે કારશણે' અતાયાસ સ્મૃતિભદ્ઠ થાય છે તેમ એ વાચન લેખકતા 
લખાણુનુ' અર્થઘટન કરવા અતે મૂલવવા માટે પણુ ઉપયોગી થાય છે. લખાણુતા 
સમત્ર માળખાનુ' આયોજન યોગ્ય રીતે થયુ” છે કે કેમ, મુદદાગો બરાળર ફમસર 
વ્યવશ્થિત રીતે આપ્યા છે કેમ, એ સુદ્દાઓતી મદધ્યાં એક સમમ કિચારપિડ 
ઊપસે છે કે ફેમ, પરિચ્છેદો મોગ્ય રીતે પાડવામાં આપ્યા છે કે કેમ અને 
પરિચ્છેદોને આકાર આપતાં વાકો અરસપરશ ઉચિત સં'દ્્ો અતે સળ'ધોથી 
જેડથાં છે કે કેમ એ ખધી લખાણુના કસળની ઝીણુવટાની તપાસ પણુ સારે 
વાચક આપોઆપ કરૈ છે અતે એ દ્વારા લખાણુતુ' મૂહયાંકન પણુ એ કરી 
લેતે! હોય છે. 

સારો વાચક, આ ઉપરાંત બીજ ખે વ્યવફારુ બાષતોની પણુ કાળજ શખતો 
રાય છે. પહેલી ખાભત છે વાંચન માટેતું'વાતાવરણુ. વાંચતી વખતે શાંત, મનતે 
પ્રકૃલ્લિત રાખે તેવી જગ્યા એ પસંદ કરશે, લખાણુ ઉપર યોગ્ય પ્રકાશ પડે છે જે 9 
તેની એ કાળછ રાખશે, વધુ પડતું અજવાળુ કે એળુ' અજવાળુ આંખતે તકલીફ 
આપે છે અને લાંબા સમય સુધી વાંચવાનુ' હોય ત્યાર આંખમાંથા પાણી પડવાની, 
આંખો દખવાની 'ે બળવાની ફરિયાદ થાય ગ સ્તાભાવિક છે. વળો, વાતાવરણુ 
ને શાંત, મતને પ્રકૃલ્લિત રાખે એવુ' ન હેય તો વિદ્દેપતે કારલું ધ્છાનતી 
%નિતતા ઉપર અસર પડે છે, એ કારણે ધોફુ' વાંચતાં જ ધણુ થાક લાગે છે 
અને ક'ટાળીં જતાય છે. ક 

ખીજ વ્યવહાર ભાળત છે તિયમિતતાની. સારો વાચક, એક ચોકસ જગ્યા 
પર્સદ કરી,લે છે. તેવી જ રીતે એતો વાંચવાનો સમય પણુ નિયત દોય 
છે. આ કારણે શરીર અતે મત-ટેવાઈ જય છે અને અમુક નિષત સમય યયાં 
જેમ ભૂખ આપોઆપ લાગૈ છે તેવી જ રીતે વાંચતની થૂખ પણુ લાગે છે, વળો 
અલ્યાસ કરતા વિદ્યાર્થીઓએ તો પોતાના તિયત કમયગાળામાં પણુ શિત્તલિન્નિ 
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વિષયોતા વાચન માટે જુદો જુદો સમય કાળવવાને દેવાથી અનુકૂળતા પ્રમાણેતું 
સમયપત્રક જ બતાવી લેવુ' જેઈએ, 

વિવિધ ખલેલ કે વિદ્યેપથી મુક્ત એવી શાંત અતે પ્રસન્ન વાતાવરણુવાળી 
જગ્યામાં નિયત સમયે વાંચવા ખેસવાની રેવ પાડનારતે મત વાંચવુ' અતે વાચત 
દ્રારા અધ્યયત-અભ્યાસને આગળ વધારવો એ [વિ્યાદેવીતી અથવ! સરસ્વતીરેવીની 
ભઆારાધના બની રહે છે, વિદ્યા મેળવવી એ સરસ્વતીટ્વીને પ્રસન્ન કરવા માંટેતું 
એક તપ છે, વિદ્યાદેવીની એક પ્રકારતી પૂજ છે, એવી જેને પ્રતીતિ થઈ ગઈ 
દોય તેવો અભ્યાસો, પછીથી અઠ'ગ વાચક બતી રહે છે, એને સ્પણ્પણે સમળ્નઈ 
થૂકયુ" હેય છે કે આ જગતનું 'કોઈ પણુ પ્રેકારનું જ્ઞાન, બધા જ પ્રકારની માહિતી 
તેતે કોઈ તે કોઈ ભાષા દ્દારા જ મળવાની છે. આ સમજને કારણે એ છરહ'મેશ 
પોતાની ભાષાને સમદ કરવાને પણુ પ્રયત્ન કર્યા જ કરશે, તે જણે છે કે નવા 
તે નવા [વષષે ઉપર વાંચવા જતાં ધણી વાર તેતું ભાપાદાર્દિય તેને મુશ્કેલીમાં 
મૂકે છે. ખાસ કરીને જે તેતુ' શખ્દભ'ડૉળ સમૃદ્દ હોય તો ઘણી સરળતાથી, ઘણી 
ઝડપથા તે વાંચી શંદ્દે છે, 

શબ્દભ' ડાળને સમૃદ્ધ કરવા માટે જુદા જુદા સ'ર્ભોમાં શખ્દ્વોના વપરાશ 
થતો હેય તેવુ વિવિધ પ્રકારતુ' વાંચન વિપુલ પ્રમાણુમાં કરવુ' નનેઈએ, એમ 
કરવાથી અનેક સ'દર્ભોમાં વપરાતા અનેક અર્થછાયાઓ વ્યક્ત કરતા જીંદી જીદી 
જતના વિવિધ શખ્દાના પરિચયમાં આવવાનું' ખતે છે, આમ થવાથી વાચકના 
ચિત્તમાં અનક શખ્દાનો। સ“્રહ થાય છે. જ્ગગૃત વાચક આ સ"ગૃહીત શનખ્દાને 
વાતચીતમાં તથા પોતાના લખાણુમાં પણુ તક મળે ત્યારે ઉપયોગ કરીને તેમને 
પોતાની ચલણી શબ્દ્સૃદ્િમાં પ્રવેશ કરાવી દે છે અતે એ રીતે એ શબ્ટોને 
પોતાના ચિત્તમાં વધુ સ્થિર અને કાર્યરત કરી લે છે. આસ થવાથી કચારેક 
વાંચતાં વાંચતાં કાઈ અપરિચિત શબ્દ આવી ચડે તો સ'દર્ભથી તેને અર્થ મતમાં 
સમજી લેતાં આવા વાચકતે વાર લાગતી નથી. અતે “સાર્થ નનેડણીકોશ ' કે 
એવા કાઈ પણુ શખ્દકોશની સહાય લેવાની અને સમય બગાડવાની તેને જરર 
પડતી નથી, 

આ ઉપરાંત શબ્દભ“ડાળની સમૃદ્ધિ માટે વાચક જુદા જુદા શખ્દા કેવી રીતે 
સધાય છે તેતો ખપ પૂરતો અભ્યાસ કરી લે તે જરૂરી' છે, દરેક ભાષામાં અર્થના 
મૂઉભૂત એકમે! હેય તેવાં રૂપા તો બહુ .જ એં હોય છે, મોટાભાગનાં આવાં 
રૂપોતે અસુક પ્રકારના વિવિંધ પ્રત્યયો લાગીને અનેક શબ્દરચનાએ અસ્તિત્વમાં 
આવતી હોય છે, દા,ત, ગુજરાતી ભાષામાં “પાટ' એવા એક ર્પને અથવા 
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આપણે જેને શખ્દ કહીએ છીએ તે શબ્દને અનેક પ્રત્યયો પાટીલ”, પાટે, પાટી, 
પાટડો, પાટડી, પાટલે, પાટલી, પાટવી, જેવા અનેક શખ્સો અસ્તિત્વમાં આવ્યા 
છે. રોજબરોજના ભાષાવ્યવહારમાં આમાંના કેટલાક શબ્દે તૃ પણુ વપરાતા હેય 
છતાં આવા થોડા પૂવ પ્રત્યયો અને પરપ્રત્યયો (કત્‌ અને તદ્દિત ઉપરાંત ઉપસર્ગા- 
પૂર્વગા)તી કામગીરીનો ખ્યાલ મેળવી લીધો હોય તો આવા અતેક શખ્દો 
વાંચવાને પ્રસગ પ્રાપ્ત યાય ત્યારે તે શબ્દતા સદર ઉપ્ર્થી અતે રાખ્દો કઈ 
રીતે સધાય છે તેની ખપપૃરતી માહિતી હોય તેતા આધારે તેતો અર્ધ સમજી 
લઈ શકાય અને કોશ નેવાનેો બચી જ્તય, 

શખ્દભ'ડોળની સમૃદ્ધિ માટે વિપુલ વાંચત અતે જુદા જુદા શખ્દો કેઈ રીતે 
સધાય છે તેતો પરિચય જેમ ઉપયોગી થાય છે તેમ શબ્દોની રમતો પણુ કેટલેક 
અ'શે ઉપયોગી થાય છે. એ રમતો આનદદાયક અતે ચિત્તને એદ પ્રકારનુ 
મતેરર'જન પૂરું પાડે છે એટલે એવી રમતો ક'હાળાજતક ભાગ્યે જ બતી રહે છે. 
અ'ગ્રેજીમાં “કોસવર્ક પઝલ ' અતે ગુજરાતીમાં પણુ શબ્દરચતા હરીફાઈ એ 
પ્રકારની રમતો ગણુ।ય, આ કામ ઘેડુ' પડકારરૂપ હોવાથી વ્યક્તિને આવી રમતોમાં 
રસ પણુ પડે છે, ' તમારં શખ્દભ'ડોળ ચકાસો ' એ શીર્ષકની યાદીએ ગુજરાતીમાં 
પણુ તૈયાર કરી શકાય, અને એ યાદીઓ ઠ્ારા શખ્હસ'ડોળની ચકાસણી એ પણુ 
ઝેક રમત થઈ શકે, બુદ્ધિયાતુ્ય અને અતુમાનોનો જેમાં ઉપષોગ કરવે! પડે 
એવી કેટલીક અન્ય શખ્દરમતો પણુ જણીતી છે, બાળકોને આવી શખ્દરમતોમાં 
ગ્રહૃત્ત કરવાથી તેમતું શબ્દભ'ડાળ સમૃદ્ થાય છે જે વાંચનની ઝડપ વધારવામાં, 
વાંચેછુ' સરળતાથી સમજવામાં અને સ્મૃતિગદ્દ કરવામાં ઉપચોમી થાય છે. સમદ 
શષ્દભ'ડોળ લખતી વખતે પણુ 'વુ' ઉપયોગી થાય છે તેની ચર્ચા 'લેખતકોશલ'તી 
ચર્ચા વખતે કરીશુ”, ૬-5 

જટલીક વાચનસામમી લાંબો સમય સધી યાદ રાખવાતુ' જરૂરી ફોક છે 
પ્યાનની 'કેન્દ્રિતતા ઉપરાંત વાંચી ગયેલા મુદ્દાનુ- મતત્‌, આવા પ્રમંગે ખૂળ 
ઉપપોગી ઘાય છે, અમુક વિચારપિ'ડતે ઉપસાવવામાં કયા કયા મુદ્દાઓને અને 
એ સુદ્દાઓનાં પાસાંઓને લેખકે ગ્ગાવરી લીધાં છે તે અમુક અમુક પાનાં વાથ્યા 
પછી સંતમાં ફરીથી વિચારી જ્વુ' અને સમમ્ર પ્રકરણ વાંચી ગ્યા પછી એ પ્રક 
સાર મનમાં ફરીથી વિચારી જવો એ વાંચેલું' યદ રાખવા માટેની છેક જીતી 
પદ્ધતિ છે. કેટલાક લેખકે પ્ેકરણુતે અતે એ મકરણુનો સાર ટકાણ્માં આપવાની 
પદ્દતિ અપનાવે છે તેનું કારણુ પ્રકરણમાં ચર્ચાયેલા સુદદાઓનો સાર ગપીને ડો 
મુદદાએા વિષેતી સમજ સ્પછ્ટ ઠરવા દૃપ્રાંત વાચકને લખાસુ સ્પતિળદ રકામાં 
ઉુપોગી થાય, એ પણુ હય છે. 


વાંચતકોશલ ૧૨૫૧ 


ન્નેદ્ઠ મોટા ભાગના લેખકો પ્રકરણુતે અ“તે એ પ્રકરણુતો સાર આપવાનુ 
વલણુ ધરાવતા હોતા નથી, છતાં ઉપસ'હારરૂપે છેલ્લા પરિચ્છેદમાં સામાન્ય 
રીતે આખા પ્રકરણુનું મુખ્ય કથયિતવ્ય પુનરાવર્તન પામતુ' જેવા મળે છે, આમ 
હતાં પોતે જે કઈ વાંચ્યું છે તે સામમ્રીમાંથી મહત્તતી અઘવા પોતાને ફરીથી કે 
વારે વારે ઉપયોગમાં આવે એવી સામત્રીતી નોંધ લેવી એ અગત્યની બાબત છે. 
જે વાચતસામત્રીમાંથી પોતાતા ઉપયોગ માટે નોંધ કરવાની છે તે સ્ાગ્રમ્રી 
એળછામાં ઓછું ખે વાર વાંચવી જેઈએ, પહેલી વખતે એ સામપ્રોનો મુપ્ય સાર 
% કષ્ુયિતવ્ય જાણુવા માટે અને ખીજ વાર એમાંથી પોતાને ઉપયોગી કયા' કયા 
મુદ્દાએ, વાકયો, પરિચ્છેદો છે એ તારવવા માટે, સામત્રીના ખીજ વાચત 
સમયે પોતાની પાસેતી લાલ, ભૂરી, કાળી વગેરે પેન્સિલોનેો ઉપયોગ ઔચિત્ 
પ્રમાણે કરવાને! અભ્યાસ પાડવાથી કે આખી સામત્રી સંપૂર્ણપણે ખીજ વખત 
વાંચી લીધા પછો તોંધ લેતી વખતે ધણી સરળતા રહે છે, કેટલાક વાચક પ્રથમ 
વાચત સમયે જ દરેક પાના ઉપર અથવા પરિચ્છેદમાં ચર્ચવામાં આવેલ સુદ્દાની 
નોંધ લઈ લે છે પરતુ આખા લખાણુને। મુખ્ય સાર, હાર્દ 'ે કથયિતવ્ય 
જાણ્યા વિતા આ પ્રકારતી પરિચ્છેદો પ્રમાણેની તોંધ મોટેભાગે બછુ ઉપથેગી 
થતી નથી, પરિચ્છેદો પ્રમાણેની તાંધ કયારેક લેખકતા કર્થાયિતવ્યને સમજ્યા 
વગર ભેગી કરાયેલી માહિતીનું જલ બની જય છે, આને બદલે પ્રથમ વાચતે 
લખાણુના ડેન્દ્રવતી” કર્થયિતવ્યતી ન્નશુકારી મેળવીને લેખક્ટે આ કથવિતવ્યતે 
ઢઈ કઈ 1વિગતોથો સ્પષ્ટ ફરવાનો પ્રયન્ન કર્યો છે તેના અ'દાજ મેળવી ખીજ 
વાચત સમયે એ મુખ્ય કથથિતવ્ય તથા તેને સ્પષ્ટ કરતી વિગતો ઉપર કેન્દ્રિત 
થઈ તેની નોંધ લેવો, વધુ ઉપયોગી પુરવાર થાય, ઘણુ લેખંદ્ા પોતાતા લખાણુમાં 
મારિસ્ટદાને શીર્ષક આપવાનુ” વલણુ ધરાવે છે, આ શીષકો અભ્યાસીઓને મોટે 
ભાગે ઉપયોગી થાય છે, ખાસ કરીને અમ્રુક પરિચ્છેદોમાં શું' અથવા કયે! સુદ્દો 
ચર્ચવામાં આવ્યો હોય છે તેની સ્પષ્ટતા એ પાર્ચ્છેદ વાંચ્યા પહેલાં જ થઈ 
જવાથો વાચકને ઘણી સરળતા રહે છે, આ દષ્ટિએ નોંધ લેતી વખતે પરિચ્છેદોનાં 
શીર્ષકો ઘણાં ઉપયોગી થાય છે, એ ઉપરાંત લખાણુતા ઝ્રુખ્ય કર્થાયિતવ્યતે 
સ્પષ્ટ કરવા માટે ઉપયોગમાં લીધેલાં અવતરણુ, પાદટીપે!, મોટા અહ્રૈ છાપેલી 
પર'ક્તિઓ, ચિત્રો અને આકૃતિઓ પણુ ઝીણુવટથી જેવાની અને સમજવાની ટેવ 
પાડવાથી, નોંધ લેવામાં એ સામત્રી પણુ આડકતરી અથવા કયારેક સોધી ઉપયોગી 
થાય છે. કયારેક એવું ખતે છે કે પૂરી ચોકસાઈથી તોંધ લેનારા વાચક લેખકે 
પાતાના સુખ્ય કઘયિતવ્યને અભિવ્યકત કરવામાં ઉપયોગમાં લીધેલી વિગતોની 
ત્રોઠવણીની અવ્યવસ્યાતે અથવા અયોગ્ય ફમતે પકડી પાડી શકે, તાંધ લેનાર વાચક 


૧૩૨ ભાષાવિત્તાત અને ભાષપ્ડારાલયોતુ* સિક્ષણ 


વિગતોની નેંધને ૧, ૨, ૩, ૪ એ રીતતા કસમાં લેવાતી ટેવ પાડે તો ગ્યાં 
થઈ શકે અતે તો આવજા વાચક લખાણુતા અર્થઘટન, મૂધ્યાંકત કે અવલેકન 
માટે સારી રીતે સઝ થયેલો ગણાય એટછું જ નહીં' પોતાના લખાણુ માટે પલુ 
આ રીતે પૂર્વતૈયારી કરતો હોય છે, 
ચોકસાઈપૂવડની તોંધ લેનારો વાચક લખાણુતા મૂલ્યાંકન માટેતી અને 
પોતાતા લખાણુતી પૂવ તેયારી કરતો હોય છે, એ ઉપરાંત નોંધ લેવાતો ગ્વભ્યાસ 
પોતે જે સામમી વાંચી છે તેને સમજવામાં, સ્મૃતિભઠ કરવામાં, વાચત સમે 
લખાણુ ઉપર સભાન રીતે કેન્દ્રિત થવામાં એમ અતેક રીતે ઉપયોગી થાય છે, 
ઝે જેમ વધુ કેન્દ્રિત થાય એમ વધુ સારી નોંધ લઈ શકે અતે વધુ સારી તેંધ 
લઈ શકે એમ એ વધુ શ્રેન્દ્રત થઈ કટે, આ બધાં કૌશલ્યો અરસપરસ ઉપકારક છે. 
સ પ્રકરણુમાં આપણે આટલા મુદ્દાઓ વિશે વિચાર કર્યો. 
૧, અસરકારક અથવા સારં વાચન શીખવામાં મનોવિજ્ઞાન અને શિદક્ષણુતી 
સાથે ભાષાવિજ્ઞાન પણુ કેટલુંક માર્ગદર્શન આપી શકે છે. 
૨. જુદા જુદા હેતુઓ માટે વાંચવાના મંગા ઊભા યાય છે ઝએેમાં-- 
મ, ચતે1ર'જત મેળવવું અને 
થ, આ જગત ત્રિષેતી માહિતી મેળવવી 
--એ ખે સુખ્ય ળાબતોનો સમાવેશ થાય છે. 
સતત “ે વિચાર માટે સમયે જ ન રહે એટલું બધુ' તાંગર્‌ ગે તમ 
આતય તિક્તા છે એમ ત જ વાંચવુ" અથવા ઘણુ' સૌગિતિ વાથત હોવુ” એ 
પણુ બીજ છેડાની આત્ય'તિકતા છે. 
બાળક્તે વાંચતાં શીખવવાની યોગ્ય ઉમર ત્રહધા ચાર વધતી મતાય છે. 
નિચિત્રોતી સાધે સાથે લિપિચિહ્ોનાં દસ્યચિત્રો પણુ તેતા ચિત્તમાં આ 
ઉ'સરથી સ્થિર થવા માંડે એ ઈચ્છનીય મતાયું ₹, નેજ શરૃશ્યાતમાં તેની 
સ્ાનેન્દ્રિયા સ'વેદનની અનુભૂતિને ચિત્તસ્થ કરવા મારે ધોડો સમ્ય તયા 
તાલીમ ( મહાવરો ) અત્યાવસ્યક છે. 
ભાળડને ચિત્રોની મદદથી શબ્દો અને વાકયો વાંચતાં શીખવવાનું છે. 
કકડો અતે બારાક્ષરી તો વાંચતાં વાંચતાં ક તે શાએે ઝેવી પ્ર્ણઈતરો 
ય્‌ાજ્વી જેઈએ. ી ર 
દ, મોટેથી વાંચવાનું શીખવ્યું એ ખૂળ ચીવટ અતે કાળજી મોગી પારૂ 
શિક્ષણ છે, કારણુ કે સરેરાશ “ળક ગટ આ 
ઇૃપુરધી ગ્રથમ ભાષાર ઉપર જાને દોય છે. 


3, 


દ. 
નક 
અ્ર્મ્ટ 


દામા ગેઇમ પાર્‌ 
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છ, મોટેથી વાંચતાં શીખવવાની સાથે વઠતૃત્વ અતે વાતચીતની આવડતને 


હ 
દ 


૧૧, 


૧૨. 


૧૩ 


૧૪. 


૧૫. 


૧૬ 


સાંકળી શકાય, 

મોટેથી વાંચતાં શીખતાં શીખતાં જૂથ વાચત પણુ શીખવી શકાય, 
સરેરાશ બાળક્ને માટે સૌથી વધુ ધ્યાત, વ્યક્તિમત વાંચત અને તેય માત્ર 
આંખના હલનચલનથી મનમાં ઝડપથી થતા વાંચત ઉપર ક્રેન્દ્રિત કરવાની 
ર૩૨ છે. 

મતમાં વાંચતી વખતે પણુ નને ભાયાનાં ઉચ્ચારણો વાચકતે ચંભળાય તો 
જ્ામત્રીને સ્મૃતિબદ્દ કરવામાં એ મદદરૂપ થાય છે, હતાં એ હેઠ ફફડાવીને 


% મતમાં બોલતાં ખોલતાં વાંચવાની ટેવધી વાચતતી ઝડપ ઘટી જય છે, 


એોાછી ઝડપે વાંચનાર વાચક ધ્યાનની કેન્દ્રિતતા એ કારણે કરી શકતો તથી 
"* વાચત અતે વિચારની ઝડપ વચ્ચે એ મેળ ખેસાડી શક્તો નથી, 


રસ પડે એવુ' વાંચવાનું આપવાથી જિજ્ઞાસાથી પ્રેરાયેલું' બાળક ઝડપથી 
વાંચવાનો પ્રયત્ન કરે છે, વડીલોગે એની ન્િત્તાસા અતે કુતૂહલ પુસ્તકોમાંથી 
વધુ સારી રીતે સંતોષાય છે એતું યોગ્ય માર્ગદર્શન આપી બાળકોને 
પુસ્તક્રાની શૈત્રી કરાવવાતી છે, 

વાંચવાની રૃચિ કેળવતાં, અથવા વાચતભૂખ જાગતાં બાળક વધુ નેં વધુ 
વાંચશે અને એમ એતી વાચતભૂખ વધુ ને વધુ ઊઘડશે, વાંચવાની તીવ્ર 
દૃચ્ઠા થવી એ સારા વાચનની પહેલી શરત છે, 

વાચનસામત્રીમાંધી પોતે શું મેળવવા ઈચ્છે છે તે નક્કી કરવુ' એટલે 'કે 
વાચનને। હૈત્રુ તક્કી કરીને તે હેતુ પ્રમાણેની વધતી-ઓઇછી ઝડપે વાંચવુ” એ 
શાર વાચતતી બીજી શરત છે, 

પોતાના હૈત્તુ અતુસાર વાચનસામથ્રીમાંથી શખ્દા, વાકયો દે પરિચ્છેદો ટાળોને 
ઝઠપધી વાંચતાં આવડવુ' એ સારા વાચનતી ત્રીજી શરત છે, 

જેટલી ઝડપે વાચક વાંચતો હોય એટલી જ ઝડપે એ લેખકની સાથે 
વિચારતો! હોય અને એ રીતે લખાણુના કથવિતવ્યતે સમજવા તથા તેતું 
અર્થઘટન કરવા વાચક મથતે હોય તે સારા વાચકતુ' ચોથું લક્ષણુ છે. 
આમ કરવાથી વાંચેલ સામમ્રીને સ્મૃતિબદ્દ કરવામાં અતે તેનુ” મૂલ્યાંકન 
કરવામાં ઘણી સરળતા થાય છે, 

આ ચાર લક્ષણા! ઉપરાંત સારો વાચક વાચન માટેની શાંત પ્રકૂલ્લિત 
જગ્યાની પમંદગી અને નિર્ધારિત સમષતો નિયમિતતા એ ળે વ્યવહારુ 
માખતોની પણુ કાળજ રાખે છે, 


કાં હ્ઞાયાષિતાત મતે પયાફો(શેળ્‌' દિકણ 


' ચળે 13 વષે પિતો ચર ડે પ પે છે ગો 
॥। (3 માં ર1, 1ણ ળે મેર પુરણ શરી 
રમણ કા, પૂ, માહાણા ળે પેણ શરણે પણુ રણ 
કો ળો, લર પળે એ કત (ડે પ રણે 
ફાળો છે 

10, 100110 સમદ પે પિશે દિયે પિણ 1, )ળે પેણ 

ઉચા ઉપે કાળે ગણ પૂણે ગણા રેલે 
મસ શે 1 લધ સો ઉપેર ધધ છે 


1. દેણું' ર81 ગ ધય શા રૂથ રી કા યો જે મ 
મે ગે સાતી ઉચ ધ લેશો મ ધણું ઉપે ધ છે 
ળી રાળ ફે પણે ૧૭ વશી ઉર ગોગા ધૂ 
વિય છે મે લમસમ ઉ શુ જિ માં મે ગપેશા 
ધં સરી રી ળો છ છે 


પ્રકરણુ € 
લેખતકૌશલ 


ઘણીવાર આપણી ફરિયાદ હોય છે કે એમ,એ, અથવા તો સ્નાતક થયેલો 
આપણે વિદ્યાથી" એતી ખીજી ભાષા અ'ેજ 'ે હિન્દીમાં તે ઠીક પણુ પ્રથમ ભાષા 
એવી ગુજરાતીમાં પણુ ઠીક કહી શકાય તેવી અરજી કે પત્ર સૃધ્ધાં લખી શકતો 
નથી, આ “ઠીક કહી શકાય એવુ' લખવુ' એટલે શુ' ? 

વાફૂકૌશલતી ચર્ચા વખતે આપણે જેર્યું હું કે સૃત્રધિત વ્યવસ્થિત રજૂઆત 
એ અભિવ્યક્તિતુ' એક અગત્યતું પાસુ' છે, ઝે પછી મોખિક હોય તો વાફૂકોશલનુ” 
એક પાસુ' બતે છે, અને લેખિત અભિવ્યક્તિ હોય તો લેખનકોશલવુ' પાસુ' બતે 
છે, આ “ચુમ્રથિત વ્યવસ્થિત રજૂઆત ' એ બાબતતે લાગેવળગે છે ત્યાં સુંધી 
વાફકૌશલ અને લેખનકીશલ એ બન્તે એક જ સિક્ાતો ખે બાજુઓ ગણાય, 


પરતુ “સૃમ્રથિત વ્યવસ્થિત રજૂઆત' મૌખિક રીતે કરવા માટે જેમ 
ઉચ્ચારણાની તાલીમ, મૌખિક અભિવ્યક્તિતો તાલીમ અતે અતે સૃત્રધિત વ્યવસ્થિત 
રજૂઆતની તાલીમ એવો કમ છે તેમ લેખતકોશલના એક મહત્તા પેય તરીકે 
“સુપ્રથિત વ્યવસ્થિત રજઆત ' લેખિત રીતે કરવા માટે વણેતી એળખ અને 
મૂતી'કરણુતી તાલીમ, લેખિત અભિવ્યક્તિતી તાલીમ એને અતત અથવા તે! તે 
તાલીમના ફળરૂપે સુશ્રથિત વ્યવસ્થિત લેખનતી તાલીમ એવે! કમ સ્થાપી શકાય, 


એ માટે લેખતકીશલમાં કો અતે બારાક્ષરીતુ' જ્ઞાન, જેડણીના મઉત્તતા 
નિયમોનું' તાન, યોગ્ય ઝડપે વિચારો, લાગણીઓ, સંવેદતો, આવેગો, અનુભવો, 
માહિતી વગેરેતે ચિત્તમાં ગોઠવવાની તાલીમ, જેને આપણે ચિત્તને લખાણુ માટે 
તૈયાર કરવાની તાલીમને નામે આળખી શકીએ ( જેમાં વાંચન-કૌશલની તાલીમતે 
પણુ બહુ મોટો ફાળા હોય), ઝપથી લંખવાતી તાલીમે અતે અતે સુમ્રથિત 
વ્યવસ્થિત લખવાની તાલીમ એવે કમ સ્થાપી શકાય, જેકે આ બધી તાલીમ 
એક પછી એક શરૂ થાય એ ખરુ' પરતુ અમુક કક્ષાએ વિદાર્થા' પહોંચ્યા પછી 
આ મધી તાલીમ એક સાથે જ ચાલતી હોય છે, 
કેકો અતે ખાશક્ષરીવૃ' જ્ઞાન 

પ્રથમ ભાષા; શીખવતી વખતે બથવા બીજ ભાષા શીખવતી વખતે ખરેખર 
તો વિદ્યાર્થઃ'તે વાંચતાં-લખતાં શીખવવાનો આપણે! હેતુ મુખ્યત્વે હૉય છે. 


૧૩૬ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાપાડીશલ્યોતુ” સિક્ષણ 


વાંચત-લેખનની ચર્ચા સમયે ત્નેયું હતુ' તેમ ચિકની મદદથી પછી સળ'ગ શખ્દોને 
અતે વાકયોતે કાગળ ઉપરથી ઓળખી લેવાની તાલીમ કક્કો અતે બારાક્ષરીતે 
ઓળખી લેવાની તાલીમતા એક ભાગ રૂપે શરૂ થાય છે, દરેક ભાષા ઉક્તિઝા અને 
શખ્દોને પોતપોતાની આગવી રીતથી કાગળ ઉપર મૂર્ત કરતી હેય છે, કેટલીક 
ભાષાઓ પ્વાનિઓને એક પછી એક કમમાં રજૂ કરતી હોય છે. કેટલીક લ.ધાના 
ભાષકોમાં અક્ષરોને કાગળ ઉપર રજૂ કરવાની પ્રણાલિકા હેય છે. જેટલાક ભાષાતા 
ભાષ પોતાની ભાષાનાં આખાં ને આખાં રૂપો કે રાખ્દો ચિત્રોની મદદથી કાગળ 
ઉપર મૂર્ત કરી દે છે. આ દષ્ટિએ મુખ્ય ત્રણુ પ્રકારની લિપિચિહ્ોની ઘ્યવસ્ધા 
અથવા ત્રણુ પ્રકારની ખારાક્ષરી વ્યવસ્થા કે કકકાતી વ્યવસ્થાતી તૉંધ લેવી જેઈએ 


ઘ્વનિસ ને કમમાં રજૂ ડરતો કકો 


જે ભાષા ખોલાય છે તે પ્વતિઓની ત્રેણીઓ રપે ઉચ્ચારાય છે. ઉચ્ચાર એ 
ભાષાનું પ્રાથમિક અને મૂળભૃત પાસુ' છે. ખોક્ાય છે તે ભાષા છે તેમ આપણે 
જનેઈ ગયા છીએ, એટલે બોલાતી ભાષાને કાગળ ઉપર રાખવા માટે અથવા તો 
એઇ સ્થળેથી અન્ય સ્થળે ભાપાતે પહોંચાડવા માટે, તેતે કાગળ ઉપર મૂરત કરવાતો 
કીમિયો થોધામો છે. આ છીમિયાને લેખતકોશલના નામે આળખવામાં આવે છે, 
આપણે જણીએ છીએ કે સાનવજ્વત લગભગ. દસેક લાખ વરસથી ભાષા ગોલે છે, 
ભાષા વાંચવા-લખવાનુ” તો માનવજતે છેલ્ડાં પાંચ-છ, હજર વરસધી જ કરૂ 
કછુ” છે, છ્તાં આજે ભાષા શીખવી એટલે વાંચતાં-લખતાં શીખવુ એેડકું' જ 
નહી' ભણુવું એટલે પણુ પ્રાથમિક રીતે અતે સુપ્યત્વે વાંચતા-લખતાં શીબ્વું જેવો 
અર્થ થાય છે. 

ભાષાતી ઉક્તિઓ જે ધ્વનિકેણીએ રૃપે દચ્ચારાય છે તેમને પ્તાતિબરીએ। 
રૂપે લિપિખ& કરવાની પર'પરા ઘણી ભાષાઓએ સ્વીકારી છે, ઉચ્ચારવામાં ચરાવતા 
' સેક પ્વનિદીદ એક લિપિચિદ્ટ એટલે ઉક્તિમાં જેટલા ખ્વનિઓનો ઉપધોગ કરવ.માં 
આવ્યો હોય તે બધા પ્વનિઓ દીઠ એક એક ક્પિચિદ્દ વાપરીતે તે ઉંકેતતે 
કાગળ ઉપર મૂર્ત કરવામાં આવે છે. દા. ત., સેશન ક્િપિમાં લખાતી જી 
ભાષાઓ મહદ અ'શે ઉક્તિમાંતા ધ્વતિઓને એક પછી એક કમમાં લિપિબદ્ કરે છે. 
પેન લખવુ' હોય તો પ એ ન કણે હ્તનિએને ત્રણુ જુઘ જુદાં હિપિચિદ્દાધી 
00 એમ લખવામાં આવે છે, આ ભાષાએ ફરચારાતા દરક પ્વનતિ કટે એક 
અલગ લિપિચિહ્દ પર'પરાથી નો કક” હોય છે અતે તેના પૂતી'કરણુતા નિયમો 
(જે નેડણીના નિયમો તરીક પ્રસિદ્ધ હોય છે) પર'પર!થી તકી થયા હોય છે. 


લેખતડોશલ ૧૩૭ 


જ 


અક્ષરોને ક્રમમાં રજૂ કરતે॥ કકો 

ઉચ્ચારણુ એક સાથે એક અક્ષરનું ઘાય છે તે અનુભવ ઉપરથી %ેટલીક ભાષાના 
ભાષકા એક પછી એક કમમાં ઉચ્ચારાતા અક્ષરો (પ્વતિઓ એક પછી એક કમમાં 
ઉરચારાતા નધી દા, ત., ૫ એ ન એમ પહેલાં ૫, પછી એ અને પછી ત ઉચ્ચારાય 
એમ નથી) ને આખા તે આખા એક લિપિચિહ્થી મૂર્ત કરવાની ૫ર'પરા સાચવે 
છે, દા. ત., મા અથવા ખાપા, મા શબ્દ એક અક્ષરતો હોવાથી એક જ 
હિપિચિહ્ મા થી [લપિભદ્દ કરવામાં આવ્યો, ખાપા શખ્દ ખે અક્ષરોને! હવાથી 
ખા પહેલાં અને પછી ઉગ્ચારાતો પા અક્ષર પછી લિપિબદ્દ કરવામાં આવ્યો. 
સતાગરી લિપિ મહદઅ'રે અક્ષરોને કમમાં લિપિભદ્ધ કરે છે, 


રૂપો કે શખ્દોને મૂર્ત કરતો કક્કો 

ભાષાને ઉગ્ચારણે। સિવાયના અન્ય માષ્યમઘી જ્યારે વ્યક્ત કરવાની પહેલ 
ઝરવામાં આવી ત્યારે ૭એક હજર વર્ષ પહેલાં માત્ર નિશાનીઓ કે ચિત્રોનો ઉપયોગ 
કરવામાં આવતે. ઘર ઉપર ગાયનુ ચિત્ર દોરવામાં આવ્યું હોય તેતો અર્થ એકે 
અનેક ગાયોને પાલતાર ગોપાલક્તુ' ધર છે. ધર ઉપર યોદ્ધાતુ' ચિત્ર લડવેયાના 
ઘરતુ' સચન કરતુ હતુ, આમાંથી પહેલાં ચિત્રલિપિ વિકસેલી અને પાછળથી 
ભાપાના પ્ત્રાનેઆને લિપિ સકતો સાથે સાંકળવાતું' શરૂ થયેલું. 

ટલીક ભાષાના ભાષા ગાખો' શબ્દ કે રૂપને લિપિ સાધે સાંકળવાની 
પર“પરા અપનાવે છે, તેના મૂળમાં આ ચિત્રલિપિ રહેલી જેઈ શકાય, એક શખ્દ 
મારે એક ચિત્ર અને પછી એક શબ્દ માટે એ [ચિત્રતે બદલે 'ે!ઈઈ (નિશાની એવી 
પર્‌'પરાને આ ભાધકો સ્વીકારે છે, 

હવે ખીજ ભાષા જ્યારે જુદી પર'પરાથી લેખનની પ્રયુક્તિના ઉપયોગ કરતી 
“હોય ત્યારે ખીજ ભાષા શીખવનાર શિક્ષકે પ્રથમ ભાષાની લેખતપ્રયુક્તિ અને 
ખીજી ભાષાની લેખનપ્રયુક્તિનો કઈ રીતે મેળ બેસી શકે એમ છે તેનો વિચાર 
કરીતે તે મ્રમાણે ખીજ ભાષાની લેખનપ્રયુક્તિ ગેટલે કે કક્કો અને બારાક્ષરી 
“શીખવવાં જેઈએ, | 


-કંકાની તાલીમતા જાણીતા તરીકાએ! 

ખાળક જે ભાષા જણે છે તેતે તેણુ કાગળ ઉપરથી વાંચવાની છે અતે પછી 
ગળ ઉપર લખતાં શીખવાનુ' છે, આ કમ જે સ્વીકારવામાં આવે તો કક્ાને 
"શીખવવાના ઘણા પ્રશ્ચો સરળ થઈ જય છે. ખાસ કરીને ખીજી ભાષા શીખવતી 
નૃખતે પ્રથમ કક્કો લખતાં શીખવવામાં આવે છે, પછી વાંચતાં, પછી ખોલતાં 


૧૩૮ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાકોશક્યેખુ* દિક્ષણ 


અને સાંભળતાં તો ભાગ્યે જ શીખવવામાં આવે, એ કસ હજી આજે પણુ અનેક 
શાળાઓમાં ચાકુ છે એમ કહી શકાય, 

કાગળ ઉપર મૂર્ત થયેલાં લિપિચિહ્વોને ગાળકે જેટલુ' એકધ્યાન થઈને 
અવલ્ાકચાં હશે અને આત્મસાત્‌ કર્યાં" હશે એટલું જ એ લિપિચિદ્દોને જેતા 
હાથતી આંગળીઓની મદદથી કાગળ ઉપર મૂર્ત કરવાનું, એને સરળ થવાનું, 
લિપિસિહ્ધો અને ઉચ્ચારણે।તુ' એકત્વ વાચનકીશલતી તાલીમ વખતે જેટલુ ૬ રીતે 
ચિત્તસ્થ થયું હોય તેટલું એ લિષિચિદ્દોને કાગળ ઉપર મૂર્ત ડરવાતુ' સરળ થા. 
કકાને કાગળ ઉપર મૂર્ત કરતાં શીખવવા માટે સુખ્યતે ત્રણુ તધકાએને ઉપષેગ. 
કરવામાં આવે છે. 


આંગળીઓના સ્તાયુઓતી તાલીસ 

મોટાભાગનાં લિપિચિદ્ઠો અધવર્તુળાકારની વિવિધ સ્થિતિએ, ત્રાંસી-આડી- 
ઊભી રેખાએ અને ળિન્દુઓતી અઝુક પ્રકારતી ગોઠેવણીના પરિણામ ર્‌પ છે।થ છે. 
આ કારણે બાળકતે રેખાઓ સીધી ગાંકવાતુ' શીખવવાથી શરૂઆત કરી શકાય. 
એટલે કે આંગળીમાં પકડેલી પેન, ચોક, ક્તિ, કલમ વગેરે કાગળ ઉપર કે સ્લેટમાં 
જુ પૂ'ષય ઉપર કે કાચ ઉપર સીધી ગતિમાં ચાલે, રેખામાં કયાંય ખાંચો ત પડે કે 
રેખા વચ્ચેથી કયાંય ન તર તેની તાલીમથી શરૂઆત કરરી શકાય. આડી લીટીએ 
ડાખેથી જમણે દોરવાનુ' મોટાભાગનાં બાળકોતે શરૂઆત ડ્પે ફાવે છે, સટલાંક વાળદ 
ઉપરથી નીચે એ રીતે ઊભી રેખાઓ દારવાનુ' શરૂઆતમાં પસ કરે છે. આ 
રેખાએ! દોરતી વખતે જમણા કે ડાના જે તે હાયતી પહેલી બે આંગળીઓ અને 
અ'ગૂઠો કેવી રીતે પેત, ચોક કે કલમ પકડફે એની તાલીમ પણુ આપવી શકય છે,. 
આમ તો દરેકની વ્યક્તિગત ફાવટનો આ પ્રશ્વ છે હતાં પૈત, ચોક કે કલમને એકાદ 
સેન્ટિમીટર દૂરથી પકડવાની છે અને પહેલો આ[ગળીતા ટેરવાના ચત્તા ભાગથી અતે 
અ'ગૂદાતા ચત્તા ભાગથી ટેટલી હળવી રીતેકેટલા જેશઘી પકડવાની છે તેતી સમજ 
ખાળકને આપી શકાય, વધુ પડતા ન્ેશથી કલમને પડવાથી અને વધુ પડતો 
ભાર દઈને લિપિચિદ્દો આંકવાની રેવ પડવાથી લખતાં લખતાં જલદી ષાશ 
જવાય છે અને લખવાની ઝડપમાં પણુ એ વિધ્રૂપ રાય છે, તેનો ખ્યાલ 
શિક્ષકતે હ્ોવાથા તેરે એ ળન્તે કુટેવોથી બાઈક; દર રહે તેનો કાળજ લેરી જેઈ, 

રાના અ'કતની તાલોમ સમયે વર્તુળાકાર અને અધવતુળાકારતી વિવિધ 
સ્થિતિઓ સંકવાનો તાલીમ સપવી તેઈ એ, એ પછી વિવિધ રેખાઓ અતે 
તર્તુળાકારતી વિવિધ સ્થિતિઓની વિવિધ મેળવણી-ગોઠવણીનો તાલીય આપી 
શકા% એ તાલીમતે અવે બાળાને હિપિચિદ્દો આંક્તાં શીખવી કકાયનએ. 


લેખનડૌોશલ ૧૩૯ 


લિપિચિદ્દોને તેએ ઉચ્ચારણાની સાથે સાંકળતાં તો વાંચત-કીશલની તાલીમ સમથે 
શીપ્યાં છે. તેથી એ તાલીમ સમયે એની સમજ આપવાની ખાસ જર૨૨ રહેશે તહી', 


રખાંકતો માટે આંગળીઓના સ્તાયુઓને તેયાર કરવા મારે પેન, કલમ, 
કિત્તો પકડવાની તાલીમ ઉપરાંત [વવિધ કસરતો અને કવાયત! પણુ યોજી શકાય.- 
પેન કે કિત્તો પકડયા સિવાય વિવિધ સ્થિતિમાં આંગળા રાખીને કેટલે સમય 
એ સ્થિતિમાં આંગળીગો રાખી શકાય છે તેતી રમતો દારા આંગળીઓના સ્તાયુએ તે 
કેળવી શકા્‌ય, 
કકો ઘૂ'ટાવવે 

વિવિધ રેખાઓ અતે અર્ધવતુ'ળાની વિવિધ પરિસ્થિતિઓની મેળવણી- 
ગાઠવણુીધી લિપિથિહ્દોનુ' અ'કત શીખવ્યા પછી એ લિપિચિદ્દો દઢ રીતે ચિત્તસ્થ' 
કરવા માટે એ લિપિચિહ્દો વારવાર ઘૃ'ટાવવાની પ્રથા છે. શિક્ષક સરક્ષ મરેડથી 
સ્લેટમાં લિપિચિદ્ઠ આંકી આપે (એવા સરસ મરોડમાં તૂટક રેખાઓમાં અ'કાયેલાં 
લિપિચિહ્દોવાળી ખાક્ન સ્ેટા પણુ તૈયાર કરી શકાય, પૃ'ઠાતી એવી રાઈટિંગ ણુકસ 
અ'ગ્રેછ કક ઘુ'ટાવવા માટે આવે જ છે, તેમનો ઉપયોગ કરી શકાય), શિક્ષકે 
આંફી આપેલા લિપિચિહ્દ ઉપર વિદ્યાથો" વારવાર ચોક અગર પેત કૈમ્વ્યા 
કરે, કયારેક તીર બતાવેલા, એટલે કે લિપિચિહ્ આંકવાની શરૂઆત અહીથી. 
કરો, આમ આંગળી વાળા, આમ લાવો અતે આમ લિપિંચિહ્ન આંકવાનું' પૂર્રું. 
કરો, એવી ચ્રચતાવાળાં લિપિચિદ્ધોનો ઉપયોગ પણુ કરી શકા્‌ય, દરેક ભાધામાં આવાં 
લિપિચિહ્દો તૈયા૨ કરવાં જેઈએ, કઈ બાજુથી શરૂઆત કરીતે કઈ બાજુ હાથ' 
વાળીને કઈ બાજી લિષિચિહ્દો પૂ રૃ' કરવાથી એતે! અસલ મરોડ સચવાશે, સરળતા 
અતે ઝડપ થરો એ અતુભવથી સમજાય છે અતે એવા અતુભવી શિક્ષકો એ 
માટેતા કેટલાક માર્ગદર્શક નિયમો! તૈયાર કરશે. દા, ત. ક તુ' લિપિચિદ્દ ઓછામાં 
એહી ત્રણુ રીતે મૂડી શકાય, પહેલામાં બે અર્ધવર્તુળ ઉપર-તીચે એક-ખીન્ન 
૫૨ ગોઠવ્યા છે, બીજમાં હાથ ઉપાડયા વિના ઉપરથી શરૂઆત કરીતે તળિયા 
સુધીનુ' લિપિચિ્ટ પૃરુ' કર્યું” છે. ત્રોન્નમાં પહેલાં ડ કરીને પછી વચ્ચે ત્રાંસી લીટી 
શાઠવી છે, શરૂઆત પહેલા પ્રેકારતા 'થી કરી શકાય અતે પછી ખીજ તરતા 
ક ઉપર લઈ અવાય, આ ૬રૅક શિક્ષકને પ્રશ્ન છે અને પોતાના વિઘાર્થી ઓતા- 
વલણુ અતુસાર એ મરેડનો અને વળાકતી દિશાને પ્રશ્ન હલ કરશે, 
કકાવુ' અનુકરણ કરાવવુ 

નાનપણુમાં આપણે સૌ 'ોાપીણુક સાથે નિશાળે જતાં હતાં, કોપીળુકમાં' 
ઉપરતી પ'કિતમાં સરસ મરોડદાર ૭પેલા શખ્દા, પદો અને વાકયો હોય તેમતે 


“૧૪૦ ભાષાવિગ્તાન અતે ભાષાડોસફપેળુ” ણં 


નીચેતી રી પ'ક્તિમાં આપણે એવા જ ઝરૉડ સાથે કતારવાની તાછીગ લેતાં 
હતં, લખાણુવે મરોડદાર ભતાવવા સાટે આરી તાલીસ બહ અગ્ત્યને લાક 
ભજવે છે. આતી વધારે ટેવ પાડવા માટે દરેક છપાયેલી પિની નીગે દેન્સણુ 
કે ચાર એમ જરર પ્રમાણેની ખાલી પ'ક્તિઓ  છોડરાચાં આવે તે ગસેટ નો ડેક 
શબ્દો, વાકયો વગેરેતે ઘણીવાર લખવાને! ભહાવરે વિદ્યાથી” પાડી શકશે, અલખ, 
પછી છપાયેલી પ'ડ્તિ અતે કેરી પ'ક્તિ વરગેતુ' અ'તર આંખના એક જ દષિ 
લકની સર્યાદાતી બહારેનુ' થઈ ત જાય એની કાળજી રાખવી તતેઈઝ. વળી છપાયેલી 
પડત અને હવે પોતે લપમી રલ્રો છે તે પ'કેતની વગ્સે અવરોધરૂપ પોતે જ તડકે 
કરેલી પ'ક્તિઓ બતી રહે એવુ' પણુ ત બતે ગેની કાળજી રખાવી જેઈએ, 
નઅવલેખનત 

. પુસ્તકમાંથી જેઈ નેઈને પુસ્તકમાં છપાયેલા શખ્દોતે ભરાભર્‌ સેરેવ; ૩/ 
મરેડથી કાળજીપૂર્વક પોતાની સ્લેટમાં કે નોટબુકમાં ઉતારવાની તાલીમ પણુ ટકો 
શીખવવાની એક અગત્યતી તાલીમ છે, એતાધી મરોડદાર લખાણુની ટેવ પડે છે, 
'મરોડતે સ્મૃતિબદ્ટ કરવાની અને ઝડપથી લખવાની રેવ પણુ આ તાલીમધાં ૫૩ છે, 
'નેંડણી ..  . ી 
 જેકવાર"મશૈડદ્વર હિપિચિહ્મોથી' ભાયાનાં ઉચ્ચારે કાગળ ઉપર મૂર્ત 
[કરતાં વિદ્યાર્થીને આવડી જાય પછી એતે માન્ય દ્તેડણીની તાલીમ આપવી જ્નેઈએ, 
“એક જ 'મકારતા વળાંડા લખવાની પરપરા સ્વીકારવાથી લખાણુમાં એકવાકથતા 
જળવાય છે, એ હેતુ શિક્ષકની નજર સામે હોવાથી તે ભાષા કેવી રીતે જેકસીળદ 
ફરવી એ- વિદ્યાર્થીને બૌદ્ધિક અભિગમથી શીખવશે, 

આ ઘણે તાજુક પ્રશ્ન છે, માન્ય જેડણીના પ્રશ્રો વિદો જે તે લાધાતા 
“વિદ્ાનોમાં પણુ કયારેક તો એકમતિ (સજસ'મતિની તો વાત જ કયાં ) હે!તી 
“તથી, આમ છતાં એ પ્રશ્નને લાગણીઓ તો કે અતિઆથરી ઝઢતતો રળ આપ્યા 
વિના ન્ેડણીતી એકવાડયતાની ટેવ વિદયાધા'એઓને સરળતાથી પાડી શકાય, ડેડ 
'જ ગ્રેકારતાં લિપિચિદ્દોધી લખાતી જુદી જુદી ' ભાયાગા એકતા એક રબને 
'(ગેટલે કે ગક જ રીતે ઉચ્ચારાતા-સ'ભળાતા અને બન્ને ભાષામાં એક ૬ અર્ધ 
ઘરાવતા શબ્દને ) જીદી જુદો જેડણીથી લખે છે, ગતી ભણૂકારી શિદ્દાકતે ઇ!વધ્‌ 
તે, જેડણી ગએ ડેતરી દૈતોયિક, લાષાધી અલગ પાડી શકાય એવી બતે તયા ડો 
બાબત છે તે જણુતો હેય છે, દા.ત, શ'ગાર અતે કુંગાર, બા છેમાધી ઈ 
જેડણું, સાચી ? જેડણીતા સાચા-ખોટા કે ઇદ-અશુદ્ધના વિવાદ પડશ 1વતા 


રક? * 
૦% 


જનેડણીની એફવાકયતાતે ખ્યાદ શિકૂકે વિદ્યાધઈએના ગળે ઉતારવે જેઈ 
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વળી, ઉચ્ચારણ અને નેડણી અથવા તો લિપિચિહ્ધો કોઈ અનિવાર્ય- 
અવિચ્છેદ સંગ'ધે જેડાયેલાં નથી. એ સ'બ'ધ યાદરિછિક છતાં ૫૨પરાપ્રાપ્ત છે, 
તેની પણુ શિક્ષકને જનગુ હોય તો તેમતો અભિગમ તંદુરસ્ત અતે બૌદ્ધિક હશે, 

આ ઉપરાંત શિક્ષક એ પણુ ન્નણુતો ણેય છે કે ભાષાતાં ઉરચારણોમાં' 
(એટલે કે ખોલાતી ભાષામાં) જેટલું ઝડપથી પરિવર્તન આવૈ છે એટલું ઝપથી 
લખાતી ભાષામાં પરિવર્તન આવર્તું નથી, આ કારણે એક સમયમાં ઉચ્ચારાતી 
ભાષાતે લિષિબદ્ધ કરતી જેડાણી આજની 'ભાષાને આજનાં ઉચ્ચારણો સુજળ. 
મૂર્ત કરતી હોય એવુ' પણુ બનતું તથી, આ જ કારણે આજનું બાળક “મે' છાપું. 
વાંચ્યુ” એમ વાંચે તો તેની કદર થવી જેઈએ; તહી' કે અનુસ્વાર ખાઈ જવા 
માટે તેતે શિક્ષા થવી જેઈએ. ભાષાએ એ અવુસ્વાંર લખાણુમાં ભલે ચાલ્યુ રાખ્યા 
પણુ ખોલાતી ભાષામાં તો હવે એ ભૂતકાળની વાત બતી ગઈ છે, એવું જ* 
હસ્વ-દીર્ધ પ“-ઈ અતે ઉ-ઊના લખાણુનું સમજવું, 


જેડણીની" સરળતા મોટે સમયે સમયે ભાષાની પ્વનિવ્યવસ્યા અને બેરા 
સ'બ'ધાની તપાસ કરતા રહેવું જઈએ અતે ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસીઓએ અને 
કેળવણીકારોએ એમાં લાંબા સમયના અ'તરૅ ડ્રેરફાર કરતા રહેવું જેઈએ, દા, ત.. 
મરાઠી ભાષાની આજની ન્નેડણીમાંધી અતુસ્વારો ન ખોલાતા હોવાથી લખવાતુ' 
બ'ધ થયું છે, એટલું' જ નહી હૃસ્વ-ટીર્ધના ભેદે સ્વરમાં કાર્ય રત ન હોવાથી * 
પણુ તેતે નનેડણીમાં દર્શાવવાનો આમ્રહ જતો કરવામાં આવ્યો છે. અલખત્ત, ઘણુ. 
લાંબા સમયે આવા આવશ્યક ફેરફારો કરી શકાય છતાં ઉત્તમ રસ્તો એ છે 'કેઃ 
લખાતી ભાષા અને ખોલાતી ભાષા વચ્ચે અમુક અ'તર રહે જ છે એ વિઘાર્થી” 
એતે શીખવવામાં આવે, આ અ'તર .લેખતમાં બાધારૂપ ન થાય એ સાટે 
સર્વસ્વીકૃત નનેડણીની “ટલીક તાલીમ વિદ્યાર્થીઓને પ્રથમ ભાષા: અતે બીજી 
ભાષા ખન્ને શીખવતી વખતે આપવી ન્નેઈએ. , 
વાંચતકૌશલ દ્વારા જેડણીની તાલીમ 

વાંચનતકૌશલતી તાલીમ આપતી વખતે જ ઉરચારાતી ભાષાના લેખિત સ્વરૂપઃ 
ઉપર્‌ એકષ્યાન થવાની રેવ પાડવાથી માન્ય ન્ેડણીની ૭ાપ ચિત્તમાં પડી જય. 
છે, સામાન્ય રીતે અસુક સ્તરનાં પુસ્તકોમાં સર્વસ્વીકૃત નેડણીમાં લખાણુ મુદ્ત. 
થયું હોય છે, કેટલીકવાર એવુ' બને છે કે જેને ' સસ્તાં પુસ્તકો અથવા સરતુ 
વાંચત કહેવામાં આવે છે તેમાં મૃફરીડિ'ગના અભાવે જેડણીની,ઘણી અનિયમિતતા. 
જેવા મળે છે. કાઈ વાર તે! સારાં” ગણાતાં વર્તમાનપત્રો પણુ. જોડણી બાબત 
ખેદરકારી બતાવતાં જેવા મળે છે. આ કારણે જે લખાણેતુ' ચિર'છીવ મૂલ્ય નથી. 


૧૪૨ ભાષાવિત્તાન અતે ભાષાડોશકષોનુ' રિક્ષણ 


:એવું લખાણુ ભાષા શીખવાની શરૂઆત કરતાર બાળકોને વાંચવા આપવ' 
'જેખમકારક ગણાય. ખાસ કરીતે નોળકે માટે પ્રસિદ્ધ થતાં સામયિકે! અને ગાળા 
તમાટે પ્રસિ થતાં જેડકણાં, બાળગીતો, બાળવાર્તાઓ વગેરેનાં પુસ્તદ્યેમાં તે! 
“ેડણીની ખાસ ચીવટ રખાવી જેઈએ--જે ગુજરાતી ભાષામાં છપાયેલું અને 
છપાતાં આવાં સામયિકો અને પુસ્તકોમાં બહુ આછી રખાય છે, તેની સામે ચેતવણી 
આપવા જેવી છે, માન્ય નેડણીમાં છપાયેલાં લખાયેલા શખ્દોતે વારવાર વાંચવાયી- 
'જેવાથી એ ન્નેડણીની છાપ ચિત્તમાં કાયમ મારે અ'કાઈ જય છે, જેડી 
“શીખવવા સાટે આ એક ઉત્તમ તાલીમ છે, 
“ શખ્દ પૂરો કરેઃ? તાલીસ 
આ તાલીમમાં શિક્ષક પાટિયા ઉપર એક આખો શન્દ લખરો અધવા 
-શરૂઆતમાં એક આખું વાકય લખશે, એ વાકયમાંના એક શબ્દમાંથી ઝક અક્ષર 
લખવાને! તે બાફી રાખશે, અને વિદ્યાથી, ઓને એ ખૂટતા અક્ષર સાધે આખું 
વાકય તેમતી નોટ કે સ્લેટમાં લખવાનુ ગ્ચવશે. શખ્દમાંતા જે અક્ષર છકી 
રાખવામાં આવ્યો હોય તે મે(ટે ભાગે જેઠણીચૂક માટે કારણભૂત થતો હેય તેતું 
પ્યાત શિક્ષકે રાખવું" જેઈએ. દા,ત, “ આકાશ મોડે ઉડથો ' એ વાકયમાં પહેલા 
“જ બીજ શખ્દમાં કોઈ નેડણીચૂક માટેની ખાસ શક્યતા નઘીં, જ્યારે તોજમાં 
* ઊ દીર્ધ કરવાનો છે એની છાપ બાળકતા ચિત્તમાં પડી છે કે તહીં' તે ચકલી 
શકાશે, આવી શકય જ્ેડણીચૂકો થતી હેય તેવાં વાકયોની યાદી બતાવીને તેમને 
વાકયમાં 'ે સ્વત'ત રીતે આ રીતની “શબ્દ પૂરો કરે! 'તી રમતરૂપે લખાવવામાં 
આવે તત માન્ય જેડણીની સારી તાલીમ આપી શકાય, આવી રમતમાં વૈવિષ્ય 
અતે સરળતા લાવવા; ખાલી રાખેલ અક્ષરને સ્થાને કો અક્ષર મૂકી શકય 
* એમ છે તેતા ખે-ત્રણુ વિકલ્પો પણુ શિક્ષક દારા આપવામાં આવે દા. ત,, 
“આપણા રા,..પિતા ગાંધીજી હતા.' (સ્ટ, ષ્ટ, ક્ટ) અથવા ...ષ્ટિ ડાડી છોકરી 
છે (૬, ૬, દૂ) વગેરે 3 
શ્રતલેખન 
અલબત્ત, સારા મરૉડદાર અક્ષરે ઝડપધી લખવાની તાલીમ માટે ઉપયોઃમાં 
લેવાતા અતુલેખનની તાલીમ સમયે આડકતરી રીતે માન્ય જેડમીતી તાલીમ પણુ 
મળતી હોય છે અતે શ્રુતલેખતતી તાલીમ સમયે સારા મરાડદાર અદર, ઝડપથા 
લખવાની તાથીમ પણુ મળતી હોય છે છતાં બન્ને મકારવી તાલીમને તત્ર જુદા 
જુદ છે. જેમ અતુલેખનતા તાલીમને! છેતૃ સારા, મરેડદાર અદ્યદ ઝડપધી લખવાની 
તાલીમ આપવાનો છે અતે જેડણીની તાલીમ એ એવું વણારાનું પર્લશ છે, તેક 


ન્લેખનકોશલ ૧૪૩ 


શ્રુતલેખન લખાવતી વખતે જેડણીની તાલીમ ડેન્દ્રમાં હાય છે અને સારા મરેડદાર 
અક્ષરે ઝડપથી લખવાની રેવ પડવી એ તેતું વધારાનું' પરિણામ હોય છે, આગળ 
'તોંષ્યુ” એમ શ્રવણુકીશલની ચકાસણી માટે થુતરલેખત એ અગત્યની પ્રયુક્તિ છે. એ 
શાથે સાથે સાંભળેલુ' ચિત્તમાંથી ખસી તય એ પહેલાં ચોકસાઈથી તોંધી લેવાની, 
-કગળ ઉપર મૂર્ત કરી લેવાની રેવ આ તાલીમથી આપી શકાય, પહેલાં એક 
“વાકય ધીમે ધીમે મે, વણુ કે ચાર વાર બોલીને, પછી એક જ તાર ધીમે ધીમે 
ખોલીને લખાવવાની તાલીમ આપતાથી, મે.ટપણે વ્યાખ્યાતેની તોંધ લેવાતી જે 
'તકલીદ આપણુ વિદ્યાર્થીએ અતુભવે છે એ ટાળી શકાય એ આપણે આગળ 
નોંધ્યું જ છે, 


“આંતરરાષ્ટ્રીય લિપિચિહ્દો અતે જેડણીની તાલીમ 


ખીજ ભાષા શીખતા અથવા તો પ્રથમ ભાષા; શીખતા પ્રૌટોને પહેલાં થોડી 
“પ્વનિવિત્તાનની અને આંતરરાષીય લિપિચિહ્નોની તાલીમ આપવામાં આવે તે શ્રવણુ- 
કૌશલ, વારૂકોરાલ અને લેખતકીશલની તાલીમમાં એ ખૂખ ઉપયોગી તાલીમ પુરવાર 
-થઈ રકે, ઉરચારણે। કેવી રીતે થાય છે તેનું સાત હોવાથી જ્યારે ઉચ્ચારણુશાસ્રની 
પરિભાધામાં શિક્ષક સમજાવે ત્યારે એ ઉરચારણે। તેમના ચિત્તમાં સ્પષ્ટપણે સમજાઈ 
'જાય એટલું જ નડી', ભાયા લખવાનું શીખતી વખતે આંતરરાષ્ટ્રીય લિપિચિહ્મોમાં પ્રથમ 
તો ઉચ્ચારાતી ભાષા લખી નાખવામાં આવે અતે પછી ૫ર“પરાપ્રાપ્ત એવી લિપિથી 
માન્ય લિપિમાં એને ડ્રેરવી નાખવામાં આવે. આમ કરવાથી એક સરળતા એ રહે 
'છે 'કે દર વખતે શિક્ષકે મૌખિક રીતે શ્રુતલેખન લખાવવાનુ' રહેતુ' તથી એટલું 
-જ નહીં શિક્ષક આંતરરાષ્રીય લિપિચિહ્દોમાં લખાયેલી ભાષાનાં વાકયો, પચ્ચ્છિદો 
અને લાંખાં લખાણ વિદ્યાર્થીઓને સોંપી દે છે. એ લખાણુ।ઈની મદદથી પછી 
વિદ્યાથીઓ પોતાને ધરે એ ભાષા મોટેથી વાંચીને વાક્કોશલની અતે પછી તેને 
“પર“પરાપ્રાપ્ત લિપિમાં લખાણુની અથવા તો. માન્ય નેડણીમાં લખવાની તાલીમ 
મેળવે છે* 


શુત્રશિત વ્યવસ્થિત લખાણુ 


, વાફૂકૌશલની ચર્ચા સમયે જે સુત્રથિત વ્યવસ્થિત અભિવ્યક્તિની વાત કરી 
“હતી તે લખાણુમાં “કેવી રીતે 'અભિવ્યક્ત કરવી તેતી ચર્ચા અહી કરવામાં આવી 
છે, ખોલવા :કરતાં લખવામાં એક મોટી સુવિધા એ છે કે લખતાં પહેલાં વિચાર 
કરવા .માટે થાભવાની તક હોય છે. ઉપશંત એક વખત લખેલુ તમને યોગ્ય ન 
સ્લાગે તો તમે એને- રદ કરીતેઃ ફરીથી પણુ -લખી' શકો છે; ..' . ... . 


૧૪૪ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડોશક્મોનુ* ફિક્ષણ્‌ 


વાકચોનુ' ખ'ધારણુ 
મૌખિક અભિવ્યક્તિમાં ઉક્તિઓતો ઉપયોગ કરવામાં આવે છે. સંપૂણ વાકયે 
ન વપરાય તેમ નથી પર'તુ મોટાભાગની સત્રથિત વ્યવસ્થિત મૌખિક અલિવ્યક્તિ 
ક વાકયો કે મહદ્‌અ'શે વાકચખ'ડોમાં થાય છે, જ્યારે લખાણમાં ઉક્તિઓ 
સુક રીલી કે લઢણુ તરીદે આવે છે અને શામાન્ય રીતે લાંબાં વાકયોતે। ઉપયોગ 
જ કરી શકાય છે. અ! વાકયોનું બધારણુ એ અગત્યની બાબત છે, દ, ત., 
ગુજરાતી વાકયોમાં પહેલાં તામપદ અને પછી ફિયાપદ એવા ફમમાં બે પદે 
સામાન્ય રીતે જેડાય છે અને વાકયરચતા સિદ્ધ થાય છે, સામાન્ય રીતે વિરેધયુ 
નામપદની આગળ અથવા પહેલાં આવે છે અતે કિયાવિશેપયુ કિયાપદતી પહેલાં 
આવે છે, આમ છતાં વિશેષણુતુ' સ્થાત વાક્યના વઠતવ્ય ઉપર અધવા તો 
કયારેક અભિવ્યક્તિમાં શેના €૫ર્‌ ભાર મૂકવે। છે તેના ઉપર આધારિત હેય છે. 
ગુજરાતી ભાષામાં અપ ગોરો , છોડરો છે એતે બદલે અઇ છોડરો ગોરો છે 
એમ કહેતાં ખીન્ન વાકયમાં “ગેપ્રો ' ઉપર જે ભાર છે તે સ્પષ્ટ થાય છે. શા 
ગેદદેદ છેઇકરે! છે એ વાકયમાં અદ ઉપર ભાર છે અથવા આ ઠેન્્રમાં છે. આ 
ઝ્રીણુવટથી લખાણુતી અસરકારકતામાં મોટો ડેર પડે છે તમે આજે આવશે તે? 
એના જેવા અર્થતુ' તમે આવરો તે આજે ? વાકય મતાય છે છતાં આ પછમતે 
ફેરફાર માત્ર શૈલી કે ભાષાના વપરાશતી અમુક ઢમતે જ સૂચવે છે એમ નથીં, 
પહેલામાં આજે ઉપર ભાર છે, જ્યારે ખીજમાં આવશેની ચેઈકકસના વિશે 
જણુવાતી અપેક્ષા છે, આજે અપ્વરેપ ને તસે? માં તમે આખા વાકયતું કેન્ટ 
ખૂતે છે, ન્તેકે આવી ઝીણુવટ વસ્તુલક્ષી માપદહાતે આધારે ભાગ્યે જ કરી ડકાય 
છે હતાં કેળવાયેલી ભાષાસઝને કારણે વ!કથના ગ'ધારણુમાં પદકમતા સ્થાનનો 


ચોકશાઈ આવે છે, 


પદમની ચોકસાઈ વાંચતારતી સરળતાતે અતૃલટ્ીતે ગોઠવી શકાય, ગતે 
માટેના વસ્તુલક્ષી માપદ'ડા પણુ આપી ક્ષકાય, દા. ત., ગુજરાતી ભાધામાં ફિન 
કિક્ષેષણું ગમે ત્યાં સ્થાત મેળવી શદ છે. દા, ત., “હ આજે સવારે ધોખીને તયાં 


કપડા આપી આવ્યો.” “આજે સવારે છુ' ધાળીને ત્યાં કપડાં આપી આવ્ય”, 


“હે ધોબીને ત્યાં આજે સવારે કપડાં આપી આવ્યો,” “હું ધોળાને ત્યાં પય અજ 


1 આપી આવ્યો.” આ ચારૅ વાકમો ગુજરાતી ભાષામાં પેચદિત છે, સ્જંકાર્ક 


છે, પરતુ આ ચારેમાંધી છેલ્લુ' વાકષ વાંચતારતે સરળતાધી વ'ચાય અવુ છે. 


પહેલુ ત્‌ાકૃયુહુ (૫ આજે સવારે, ધ્રધબીને રયા, કપડાં અપી આવ્યે ટ ટપેમ્ પ 


કટકામાં વ'ચાય છે. થીજી” આજે સવારે હુ ઘોછીને ત્યાં, કપડાં, અઆધપી આવ્યે 


લેખતડીક્ષણ મજુ ૧૪૫ 


એમ ચાર કટકામાં ૦“ચાય છે, ત્રીજુ' હુ" પોખીને ત્યાંઇ-આજે સવારે, કપડાં 
આપી આપવ્યેઇ એમ ચાર કટકે વ'ચાય છે જ્યારે ચોથુ” હુ ઘ્ોખીને ત્યાં ઠપડાં, 
આજે સવારે અપ્પી અપ્ચેપ એમ ત્રણુ કટકે વ'ચાય છે એટલે 'ે ચોથું” વાકય 
ઝડપઘી વાંચી શકાય છે એટલુ જ નહી', શખ્દા કે પદેતુ' અમુક .અમુકતી સાથે 
નજીક નજીક હોવાપણુ' અર્થબોધતી સરળતા કરે છે, ખાસ કરીને આજે સવારે 
અતે આપો શપ્યેદ એ બત્તે પદોને આ વાકયમાં નજીક નજકતે। સ'બ'ધ છે, 
ધ્રોબીને ત્યાં અતે કપડાં ગયે મે પદોતે તછક નછીકતો સબધ છે. આમ નજીક 
તજીકતા સ'બ'ધે સંકળાયેલાં "પદ્ોતે નછક તજક મૂકવાથી વાકયનતુ' ળ'ધાર્ણુ એવું 
બતે છે કે જે ઝડપથી અતે સરળતાથી અર્થબાધ થાય એ રીતે વાંચી શકાય, 
વાકયમાં પદેના કમતી ગોઠવણી વાંચનારની સવિધા પ્રમાણે કરવાથી એ લખાણુ 
અસરકારક બને કારણુ કે કોઈ પણુ લખાણુ - વાચનના હેતુસર જ લખાતું હોય છે, 
વાકયરથતાની અમુક આવડત આત્મસાત્‌ થયા પછી વિદ્યાર્થીને શખ્દ્દોના 
સમૂહ આપી શકાય, કયારેક અવ્યવસ્થિત ગોઠવેલાં વાક્યો પણુ આપી શકાય, 
શખ્દાના સમૂહમાંથી યોગ્ય શબ્દો. અને પદોને પસંદ કરીતે અમુક અર્થવાળાં વાક્યે 
ખનાવવાના પ્રશ્નો આપી શકાય, અવ્યવસ્થિત' કમમાં અથવા દેખીતા વ્યવશ્ટ્રિત 
અથવા સ્વીકાર્ય કમમાં ગોઠેવેલાં પદ્દોતે વાંચતારતે ઝડપ અતે અર્થળોધતી સરળતા 
થાય એ રીતે ગોઠવવાતુ' પણુ કહી શકાય, ટ'કાં-સાદાં વાટયોતી અસરદારકતા ખાસ 
સમજવવી ન્નેઈએ. ર 


પચ્ચ્છિદાનુ” ખ'ધારણ 

મૌખિક અભિવ્યક્તિમાં એક મુદ્દો પૂરા થયો અતે હવે તવા મુદ્દાની ચર્ચા 
શર થઈ એતી નનણુ કરવા માટ વક્તાએ થોડુ ધોભવાનું' રહે છે. આ ઘેોલવાને 
અથવા માતને ગાળા વક્તાની વિવેકશક્તિ ઉપર આધારિત હે।વાથી, વક્તા જ્યાં 
થોભવાતુ” ઇચ્છતીય સમજે ત્યાં શ્રોતાએ ન પણુ સમજે કે ન માતે એવી સ્થિતિ 
થવાતી શકયતા રહે છે, જ્યારે લખાણુમાં વકતા અથવા લેખક અને શ્રોતા વચ્ચે 
એ થાભવાની એક ચોક્કસ અથવા સ્વીકૃત વ્યવસ્થા છે એ વ્યવસ્થાને પરિચ્છેદ 
તરીકે ઓળખાવો શકાય. 

દરેક પરિચ્છેદમાં એક મુદ્દો અથવા એક ઉપમુદ્દો ચર્ચાય છે. એ ઉપમુદ્દાની 
“કે મુદ્દાની ચર્ચા પૂરી થઈ અતે હવે નવા મુદ્દાની કે ઉપમુદ્દાની ચર્ચા શરૂ થઈ એ 
દર્શાવવા તવા પરિચ્છેદથી લખવાનો આરભ થાય"છે. સામાન્ય રીતે નવે પરિરેછેદ 
શર થયો એવતું' ચૂચત ડાખી બાજુ એક કે ખે ઇંચતી જગ્યા કોરી રાખીને લખાણુ 
શર કરવામાં આવે છે, તેનાથી થાય છે. 

ભા. વિ, ૧૦ 


યર ભાષાવિજ્ઞાત અને ભાષાડોશલ્યોુ* શિક્ષણ 


દેખીતી રીતે દરેક પરિર્છેદમાં એક અયવા એકધી વધુ વાકયો ઝેક શાથે 
માઠવાયાં હાય છે. જેમેં પદંમતી કોઈ એક ચોક્કસ' વ્યવસ્થાની ભાત હોય છે 
એંમ વાક્યોના એકબી સાથેના સબ'ધોના નિયમોની પણુ એક લાત હે]મ છે. 
એક જ પરિચ્છૈદમાં વાપરવામાં આવેલાં વાકયોતી 'લ ખાઈ, એકમાં વાપરવામાં 
છાવેલાં 'પદોતો કમ અને આરોહ-અવરોહતી સ'વાદિતિ પરિર્છેદને એક ચોક 
આકાર આપે છે, એક જ પરિચ્છેદમાં બે-ત્રણુ ૫ ધરાવતાં ટૂ'કૉ અને આ 
પદ ધરાવતાં લાંબાં વાકયોતો સમાવેશ ત જ થાય એવો કેઈ નિયમ નથી, પરુ 
એ વાક્યની ગોઠવણી એ રીતે કરવી જેઈએ કે જેથી પરિચ્છેદમાં ચ્ચવામાં 
આવેલ મુદ્દાની સવાદ્તિ ખ'ડિત ન થાય, ચાર-પાંચ ટૂ'કાં માયો સતત 
આવે. પછી એમાંથી કાઢવામાં આવેલ તારણુની રજૂઆત માટે લાંબાં મે-એક 
વાકયો આવે તો એ અસરકારક વાચનસામત્રી ભતે, પણુ એક વાકય ટ્ર'કુ' અને 
એક લાંણુ' એવી ગૃ”થણી હોય તો વાંચનારને અર્ષખાધમાં બાધારૂપ નીવદવા સંભવ 
છે, એવૃ' જ એક જ 'પરિચ્છેદમાં એક જ શૈલી કે લઢણુના અથવા એક ૪ 
પ્રકારના આરોહ-અવરોહતાં વાકયો આવવાં સતેઈએ એવો કાઈ નિયમ નથી, 
પરતુ ઘણા વાકયપ્રકારા એક જ પરિચ્છેદમાં વાપર્યા છતાં એમની ગ્‌'%ણી એવી 
રીતે કરવામાં આવે છે કે જે પરિચ્છેદતે અસમતોલ ન બતાવે, કેટલીક વાર આખે 
પરિચ્છેદ પ્રશ્ષાર્ણ વાકચોથી ચાલતો હેય. કોઈ વાર નકારાત્મક વાંકયો જ એક 
પરિચ્છેલ્વું' રૂપ ધારણુ કરૈ, આવી એક જ પ્રકારતા આરાઉ-અવરેણવાળી ક 
રચનાઓ અથવા તો એકબીજા સાધે સાહચય ધરાવતી (અતે આ સાહચર્ય રે 
વળી કઈક અ'શે આત્મલક્ષો માપદડ થવાને ) વાકયરચતારયો પરિચ્છેદતે એક 
આકાર આપવા ઉપરાંત લય પણુ આપે છે જે વાસકને વાંચવાની ઝડપમાં અને 
વાંચેકુ' યાદ રાખવામાં ખુબ ઉપકારક હોય છે, ટ્રકમાં પરિચ્છેદમાં સમાવિષ્ટ વાકય* 
રચનાઓ એ પ્રકારની કરવા માટેની તાલીમ આપવી ત્નેઈગ કે જે વાકયર્ચતાઓ 
સોળખાની ર્દષ્ટખે, એમાં સમાવિષ્ટ પદોની ર્રખ્યાની દષ્ટિએ, એમાંના અર્થની 
દૃષ્ટિએ અને આશહુ-અવરેહતી દષ્ટિએ પરસ્પર સંવાદ સાધતી હોય અતે એ 
દારા પરિર્છેદને એક સમતોલ આકાર આપતી હેય, લખાણુમાં પરિસ્છેદોની સમતોલ 
રચના તપાસી શકાય એ માટેની સગવડ છે કારણુ કે પરિચ્છેદને વારવાર વાંચવાની 
અને ફ્રીફરીને લખવાતી સગ્રવડ છે. 


પ્ર્ચ્છિદાતેા ક્ષ અતે ગોાડહવણી 


પરિચ્છેદોમાં નિરૂપાયેલા મુદ્દાઝાના કમ અનુસાર પરિચ્છેદતો કમ તછી થઈ 
શકે, મૌખિક અભિવ્યક્તિની ચર્ચા સમયે જેયું હતુ તેમ વિચારની કંડીળ& રજૂઆત 


કષેખનંડોશલે ૧૪૭ 
થતી રહેવ્રી નેઈએ. એક મુદ્દો પૂરા થયો પછી એતી .સાથે ર્મંઠળાયેલે! મુદ્દો એ 
પછીના પરિચ્છેદમાં રજૂ કરી શકાય. આખા લખાણુમાં રજૂ કરવામાં આવેલ 
વિચાશ્ણાની ક્મત્ર અસર ઊભી કરવા માટે કંમળદતા ધણી જરૂરી છે, એ વિચારણી। 
' ચર્ચાનાં જે ભિન્તલિન્ન પાસાંઓ છે તે એવી રીતે રજૂ થવાં જોઈએ રે વાચકતી, 
“ જે વાંચતી વખતે લેખકતી સાથે સાથે જ વિચારતો હેય છે, વિચારણુંની 
એકસઞતતા જળવાઈ રહે, એ એકસૂત્રતા ખ'ડિત થતાં વાચકતી ઝડપ પછું' ઘટે 
છે અતે લખાણુના છાદતે સમજવામાં અવરોધ ઊભા થૉય છે, 


[વિચાર કે સમત્ર કષયિતવ્યતે એક પિ'કરૂપે, એક સુવ્યવસ્થિત કમળદ્ર 
૨જૂઆત રૃપે કરવા માટે જે તાલીમ આપવાની છે, તેમાં આપણે આગળ તોંપ્યા 
તે પ્રસતુત-અપ્રસ્તુતનો વિવેક, પાતાના જ વિચારોની વિસંગતિઓતે। નિરૂપણમાં 
અભાવ, અવતરણો, દષ્ટાંતા અતે આંકડાએઓતેો ઉચિત વિનિયોગ વગેરે બાબતોને 
શ્ષમાવેશ થાય જ છે, પરતુ લખાણુ માટેતી તાલોમ કાગળ-પેન્સિલના ઉપયોગ 
સાધે સંકળાયેલી છે એ દષ્ટિએ એ દરેકતી તાલીમ કેવો રીતે આપી શકાય તે 
વિશે અહી જુદા જુદા અભિગમથી ન્નેવાતુ' રહે છે. 


ચિત્તતુ' વોમિ”ગ અંપ 


કશાય વિશે લખવાનુ હોય ત્યારે વિષય તરક ચિત્તતે અભિસૃખ કરવુ' એ 
ઘણી અગત્યની બાબત છે, વિષય તરફતી અભિમુખતા ધ્યાનની કેન્દિતિતા, 
સંકલ્પશક્તિ અથવા ઇચ્છાશક્તિ અને રસ ઉપર આધારિતિ છે, ત્રણે બાખતો હેતુ 
અને પ્રેરણા ઉપર આધારિત છે, ઉપરાંત તાલીમ ઉપર પણુ આધારિત છે, ચિત્તમાં 
એક સાથે ઘણાં બધો ખાભતો પર વિચાર ચાલતા હોય છે, એ બધા વિચારેને 
શેકવા અથવા બ'ધ ફરી રેવા એ મુશ્કેલ કામ છે, પ્યાનની ડેન્દિતિતાતો અર્થ 
એટલો જ કે જે વિષયતો વિચાર કરવાનો છે તે સિવાયના બધા જ વિચારોને બ'ધ 
કરી દેવા, અથવા ન આવવા દેવા. કેટલાક વિચારો શારીરિક «ૃત્તિ ૫ર આધારિત 
છે, સાવ ભૂખ્યા પેટે લખવાની તેયારી કરતારતે ખાવાના વિચાર વ્યવધાનરૂપ થાય 
અથવા ખૂબ ભરેલા પેટે લખવાની તેયારી કરતારતે એડકાર કે ઘચરાટ વ્યવધાન 
3પ થાય એ દેખીતું છે, નિશાળે કે આદિ અગ્ુક સમયે પહોંચવોનું છે અથવા 
અન્ય કામગીરી આટોપવાની છે એની ચિ'તા પણુ લખાણુની તેયારી સમયે 
વ્યવધાન રૂપ થાય એમાં શ'કા નથી, ધ્યાનની એકકેન્દ્રિતતા માટે અન્ય વ્યવધાતોમાંથી 
શ્રુક્તિ મ આવશ્યક ખાબત છે. 


૧૪૮ ભાષવેગ્ાપ્ત અતે ભપ્પાડાશક્યોતુ' શિદ્ઞષણૂ 


સ'કલ્પશક્તિ અને ઇચ્છાશક્તિ પણુ તાલીમ્‌થા, ખાસ કરોને વડીલે હે શિશ 
ખાસ પ્રકારનાં સૂચનો. કરે તેઘી કેળવાય છે. પ્રેરણા અથવા હેતૃતો તીદ્રતા સ'કટ્પ 
શક્તિને મજખૂત બતાવવામાં અગત્યતે ભાગ ભજવે છે, 


_ વાતાવરણુ ઉપર રસનો આધાર રહે છે, બાળક મેદાનમાં રમતાં હોય, રેડો 
ઉપર્‌ મધુર્‌ સ'ગીત “કે ગીતો વાગતાં હેય, ગડાર ચાંદની ખીલી હોય દે સવારનુ” 
આકષક વાતાવરણુ હોય તેવે સમચે બાળકતે લેખન માટેની તૈયારીમાં રસ 
પડવો મુશ્કેલ છે, આ બધી બાબતો તેની ધ્યાનની કેન્લ્તિતામાં વિઘ્તરૂપ એટલા 
સારે છે કે રમતમાં, સ'ગોતમાં કરે કુદરતને જેવામાં એને રસ પડયો છે, એવે 
સમયે સતાધી ઓછા રસતી વસ્તુમાં-૯ખાણુમાં ધ્યાન કેન્રિત કરવાતું' તેને માટે 
મુશ્કેલ છે. વળો, 'વંડીલોને એ જેમાં રસ લેત! જુગે છે તેમાં તેતો રસ કેળવાતો 
ન્ત્‌ય છે એવુ' પણુ જેવા મળ્યું” છે. પિંતા રેડિયો સાંભળતા હોય અતે તા એતુ' 
કામ્‌ 'કરતી હોય ત્યારે ખાળકને વાંચવાની કે લખવાનો તેયારી કરવાનું” કેવુ” 
નકામુ” છે, એની આજુખાજુની ખધી વ્યક્તિગઝા કે મોટા ભાગતી વ્યક્તિઝો 
લખાણુમાં રસ લેતી હોય, એ રસ જગાડવા માટે જરૂરી પરિથળ છે. વળો, 
ખાળકને દરેક બાબતમાં રસ લેતુ' કરવાની વડીલોની શક્તિ પણુ આમાં મોરો 
ભાગ ભજવે છે. બાળકને જે લખાણુતા હેતુ સમશ્નવવામાં આવે, વાચક ઉપર અસુક 
પ્રકારના લખાણુની થતી અસરનો ખ્યાલ આપવામાં આવે, વિવિધ લખાદ્ 
તરફના. વાચકના પ્રત્યાઘાતોનો ખ્યાલ આપવામાં ગાવે, વાચકતે રસ પડે ઝે્‌વી 
કઈ કઈ બાબતો લખાણુમાં હોઈ શકે તે સમન્નવવામાં આવે, સાર્‌ લખાણુ 
હૃખવામાં શુ શુ વ્યવધાને તડી શંક્ટે તે ખૂતાવવામાં આવે અને એ વ્યવધાને 
દૂર્‌ કરવાની તરઢીખો। બતાવવામાં આવે તો લખાણુ લખવામાં બધાતે રસ પડવા 
માંડે કારણુ 'ે સદ્ળ લખાણુ ત લખી શકવાને કારે જ મેઈટાભાગતા લોદે;ને 


હખવામાંથી રસ જતો રતો હેય છે. એટલે ગઆાત્મવિધાસ જગાડવામાં આવે તે 


લખવામાં રસ પડે. 


સામગ્રીની તૈયારી 

વાચનટ્વીશટની ચર્ચા સમયે તોષ્યું હતું તેમ વાંચતી વખતે પુસ્‍્તકોમાંધા 
પતાના હેતુ અનુસારતી સામપ્રોની ને[ંધ લેતાં ગને તેતા ઉપર નિત ચતાં 
શીખવવું જેઈએ. અ તાલીમ લેખનતી તાલીમતો પાયો બતે છે. આ ઉપરાંત 
પોતાના અતુભવો, પોતાના વડીલોને મુખે સાંભળેલા તેમતા અતુભશે, તેમના એ 
અનભવો ઉપરના અભિપ્રાયો એ બધી સામમીતો ઉપયોગ ઝે લખાખમાં 
કરવાને! છે, આ બધી સામમ્રો એરું જેમની તેમ નિરૂપવાતી નથી, પરતુ એ 
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ક્ામષ્રીને આધારે પોતાના અભિપ્રાયો અથવા નિણું'યો પણુ નિરૂપવાના છે. આ 
બધાંનું નિરૂપણ કરતાં પહેલાં પોતાના નિર્ગુયો કે અભિપ્રાયો ઉપર જવી રીતે 
બાવવુ', પોતાના નિર્ણયો 'ે તારણો પૂર્વશ્રહકરહિત, ચોક્કસ અતે ઉપયોગી બતે એ 
માટે સામમ્રીની સાથે કેવી રીતે કામ પાડવુ', 'કેવી રીતે વિવેકતે ઉપયોગ કરવે।, 
એ બધી ગ્રઝ તેતામાં કેળવાતી આવે એ ઘણું જરરી છે, 'એ માટે તેતે જરરી બધાં 
પાસાંને પોતાતા તિર્ણુયો, તારણો હ અવલેકતે(માં સમાવી લેવાની, એ તારણોને 
પુરવાર કરવા માટેતી અથવા વા જબી ઠરાવવ। માટે અસરકારક દલીલ રજૂ કરવાની, 

એ દઘીલો જેતે આધારે રજ કરવામાં આવી છે તે વિષયતી સમપ્ર માહિતીતું 
થોગ્ય ચોકસાઈપૂર્વાકતુ' પૃઘક્કરણુ અતે વર્ણન કરવાની, પતાના તારમાં કયાંય 
વિ્રંગતિ ત પેસી જ્ય તેતી, અને સૌથી વધુ તો એ લખાણુ રચનાત્મક 
અતે ઉપયોગી થાય તેવી રીતે તારણ કે અવલેકતે રજૂ કરવાની તાલીમ 
આપવાની રહે. 


સામત્રીની રજૂઆત 

આ તાલીમ, વારવાર લખાવવાથી, વિદ્યાર્થીએ જે વિષય વિશે લર્ખ્યું છે 
તેતી વર્ગમાં ચર્ચા કરવાથી અતે એ ચર્ચા કરતી વખતે ઉપરતા માધદડાતે 
"વરી રીતે ઉપયોગ કરી શકાય તેની છણાવટ કરવાથી આપી શકા્‌ય, એમાં 
વિદ્યાથી'ઓગએ લખેલાં લખાણોતી' પરસ્પર સરખામણી-એક કરતાં અન્ય વધારે 
અજ્રકારક “મ થર્યું છે તે ઉપર ઝૂયવેલા માપદ'ડોતી મદદથી ચર્ચા કરવાની 
પદ્દતિ મે!ટ ભાગે ખુ ઉપયોગી જણાઈ છે. અલખત્ત, એ દાગ નબળા વિદ્યાર્થીની 
૨કડી કરવાની કે તેને નીચા પાડવાતી સહેજ પણુ વૃત્તિ ન હોવી તેઈએ, અસરકારક 
લખાણુ લખતા વિદ્યાર્થીનાં વધુ પડતાં વખાણું કરવાને! લોભ પણુ શિક્ષકે ન કરવો 
જેઈએ, એતી કદર થવી જેઈએ અતે નબળા ય ટક અતે આશ્ચાશ્ન” 
મળવુ જેઈએ એટલું” જ પૂરતુ: ગણાય. 
વિવિધ પ્રકારેોતાં લખાણેતી તાલીમ 

લખાણુ એક જ પ્રકારનાં હોતાં તથી. લખાણે, માહિતી પૂરી પાડવા 
ભાટનાં, પોતાનાં સંવેદન કે લાગણીઓ વ્યક્ત કરવા માટેતાં, અમુક બાબતો માટેના 
પ્ેતાના અભિપ્રાયો ' પ્રત્યાઘાતો વ્યક્ત કરવા માટેનાં, કરાર માટેતાં અથવા 
અગત અનુભવે! ઉપર આધાક્તિ હળવા પ્રકારનાં લખાણે! હોઈ શકે. અ'ગત 
અનુભવે પરથી ગભીર પ્રકારતાં લખાણે! હોઈ શકે, ઉપદેશાત્મક લખાણો હોઈ 
શકે, પૃઘછરણુતમટ હે વણુનાત્મક લખાણો હોઈ શકે--આમ વિવિધ પ્રકારનાં 
લખાણની તાલીમ આપવી જરૂરી છે. ઉપરના હેતુ અવુસાર પત્રો, પ્રવાસવરયું તે, 


૧૫૦ ભાષાવિજ્તાન અતે ભાષાડોશવયોતુ” ડિક્ષષુ 


જાહેરાતો, અહેવાલો, કાર્યવાહીની નોંધો, વૈનાનિક માહિતી પૂરી પાડતાં લખાણે, 
ખુલાસાએ પૂરી પાડતી નોંધો, અભિપ્રાય આપતી નોંધો, તારણે અને અવલોકતે 
પૂંરાં પાડતી નોંધો, નિણ'ય આપતી નોંધો વગેરે કેવી રીતે લખાય તેતી તાલીમ 
આપવા ન્નેઈએ, આ બધાં લખાણેમાં સામપ્રી કેવી રીતે એક્દી કરવી, મુદ્દાઓ 
કેવો રીતે કમમાં ગોઠવવા, અવતરણે-આંકડાઓ વગેરેતી સાહિતી ડેવી રીતે 
આપવો, પ્રસ્તુત-અપ્રસ્તુતને। વિવેક કેવી રીતે જાળવજે, વિસંગતિએ કેવી રીતે 
ટાળવી વગેરે ખાળતો જુદા જુદા મહત્તતી અને જુદી જુદી રીતતા મહત્તતી જોય 
છે, તેતો એમને ખ્યાલ આવતો રહે તે રીતે લખાવતાં રહેવુ' નેઈએ. 


લખાણમાં વપરાતી ભાષા વિસે ચૂચતો 

શિક્ષક એ બાબતની કાળજી સતત રાખવાની છે 'ે તેના વિદ્યા્થી'એ પોતાના 
લખાણુને અવુરૂપ ભાષા વાપરતાં શીખે, આ બછુ અગત્યની બાત છે, કારણુ કે 
આજના આપણા મોટાભાગના લેખ અતે તેમતા અતુકરણુધી વિદ્યાથી એ! 
આડ'બરી, રાણુગારાયેલી, ભારેખમ અતે તેથી કોઈ વાર ક્લિષ્ટ ભાષા વાપરવાના 
શોખીન થતા જય છે એમ લાગે છે, આ ટાળવા માંટે દેટલાંક સચતે। કરી શકાય, 


સ્વાભાવિક અતે સરળ ભાષાનો ઉપયોગ 

લખાણુમાં વપરાતી ભાષા રોજિદા વપરાશની અતે એ રીતે સ્વાણાવિક- 
સરળ હોવી જેઈએ, ઉપયોગમાં ત લેવાતા હોય એવા એટલે કે ચલણી ન હોય 
અથવા ઓળ જણીતા હોય તેવા શખ્દોતો ઉપયો બને ત્યાં સધી ટાળવા ત્વેઈએ, 
ટુકા અને વધારે ચલણી-પ્રચલિત શખ્દા વાપરવાથી અઈબાધતી સરળતા ઘા 
છે, પરભાષામાંધી ઉછીના લેવાયેલા પર'તુ ચલણી એવા શખ્દાનું અજાણ્યું લાઝે 
તેતું ભાષાંતર ક્લિષ્ટાતે આમ-ત્રણુ આપે છે. પોતાની વિદ્ત્તા દર્શાવવા માટે 
વપરાતા અગ્રેછ, ્યસ્કૃત કે અન્ય ભાષાઓતા અજારયા શખ્રાનો ઉપમોગ લખાણુતે 
આડ'ભરી બનાવે છે, આતી સાથે જ કાળજી રાખવાની છે, સાદાં વાક્યોના 
વપ્રાશતી, અલબત્ત, લખાણુમાં લાંબાં વાકયો! વાપરી શકાય, પરછ એ વાકમે! 
પણુ સાદાં હોય એ જરરી છે, અલળારોથી લચી પડતાં, કૃત્રિમ રોતે સધાયેલી 
ચમકથી બતી ઠતીતે આવેલાં, મહાપરાણે ખેસાડેલા પ્રાસતે કારણ વાચણાને ત્રાસ 
આપતાં વાઠથો ટાળવાતુ' શીખવવું” જેઈએ, આને કારણે લખાણમાં ગોળપણુ', 
અધઘહીતતા અતે અસ્પષ્ટતા કે દુબોધતા આવે છે જેતા તરફ સતત લાલબત્તી 
ધરવી નેઈએ એ 

આ ખાખતની સાધે એક અગત્યતી બાબત પણુ વિદ્યાથી'ઓતા કયાતમાં 
ગાવવી જોઈએ હે દરેક લખાણુ માટેની અળવી શૈલી ઉલ કરનાની છે. અતે આ 
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કારણં કાઈ પણુ એક પ્રકારતી લખાણુની લઢણુ કે શૈથીને અનુસરવું એ અકલ 
વિતાની નકલ છે, દરેક લખાણુનું આગવું વ્યક્તિત્વ તેની લઢણુતે કારણે ઊપસતું 
હોય છે. શિક્ષકે ભાપાસ્વામીઓનાં (એટલે કે મોટા સાહિત્યકારોનાં અતે ભાધાને 
સદર ઉપયોગ કરનારા લેખદ્ટાનાં) લખાણોનો આદર્શ રાખીતે વિદ્યાર્થી'તે લખતાં 
શીખવવાની લાલચ એટલે જ જતી કરવી જેઈએ, જે સાહિત્યકારોનાં લખાણોને 
આદર્શ તરીકે રજ કરવામાં આવશે તો વિઘાથી'ઓનાં લખાણુ। તકલિયાં, થીગડિયાં 
અને વ્યક્તિત્વ વિતાનાં બની જરે, સાહિત્યકારોનાં લખાણી અસરકારક શા માટે 
થાય છે તેનું પૃથકરણુ કરતાં જઈને, તેતી લાક્ષણિકતાએ-ખાસિયતોનો ખોધ 
વિદ્યાય”એને કરાવવો જેઈએ. દરેક સાહિત્યકારનું” દરેક લખાણું દેવું” ભિન્ન હોય 
છે તે બતાવવું જેઈએ અતે તે દ્વારા કોઈ પણુ એક શૈલી એ સાચી 3 શુદ્ધ શૈલી 
છે એમ તથી એતી સમજ વિદ્યાથી'નતે આપવી જેઈએ, દરેક વ્યક્તિની જ નહી” 
જ્તેના દરેક લખાણુતી શૈલી જુદી જુદી હોવી જેઈએ અતે તો જ એ અસરકારક 
ખને એની સમજ વિદ્યાર્થીમાં કેળવવી જેઈએ અતે આખરે તતો કોઈ પણુ લખાણુ 
વાંચવા માટે જ લખાય છે, એટલે એની સુબોધતા ઉપર ધ્યાન “ન્દ્રિતિ થવું જેઈએ. 
આ ખધાતી પ્રતીતિ વાથી ને થઈ નય એવી રીતે તાલીમ મોઠવવી જેઈએ, 


મેકરણ ૨૦ 
અતુવાદ કૌશલ 


ખીજ ભાષા શીખનાર માટે અતુવાદ એ અગત્યતું ભાપાકીશલ છે. આજના 
યુગમાં એ માત્ર ભાણાઠિજ્ઞાનીઓ, ધ'ધાદારી ભાષાંતરકારો કે શેખતે ખાતર ભાષાંતરે 
કરતારાઓ અતે ભાઘાશિક્ષકાના જ રસતો વિષય નથી રલો, પરતુ ઇકેક્ટ્રોતિક 
એન્જિનિયરો અતે ગણિતગ્નોના રસતે! વિષય પણુ બન્યો છે. એ સાત્ર સાહિતિક 
કેલા જ તથી પરતુ ચોકસ પ્રકારતું કેળવી શકાય એવું કૌરાલ છે, એ હવે 
સર્વસ્વૌકૃત છે. એના સ્વરૂપની અને ગતિવિધિતી જણુકારી અનુવાદ શિદ્લુમાં 
ઉપયોગી થઈ શકે એ દેખોતું છે. ખીજી ભાષા શિક્ષણુમાં અતુવાદના મડત્ત નિશે ઘણે 
વિવાદ છે અને વ્યાકરણુ ભાષાંતર પતિ તરીકે નણીવી એક ભાષાથિકૂણુ પતિની 
મર્યાદાઓ વિશે ઘણી ચર્ચા થઈ છે. એ પહ્દતિ ડીક ઠીક વગે[વાઈ પણુ છે ઝેવું 
મૂળ કારણું એ છે કે વ્યાકરણુવા નિયમો અતે અતુવાદની રીતો ઢગેધડા વિતા 
શીખવવામાં આવતી હતી અને મોટેભાગે એ અવૈજ્ઞાનિક રીતે ચોકસાઈ હતા 
અને ભાષા કે અતુવાદ્તી મૂછી પ્રકૃતિને યોગ્ય રીતે સમજ્યા વિતા શીખવવામાં 
શ્રાવતી ઉતી. “્યાકરણુના તિયમો અને અવુવાદતો જે નિષણુપૂવક કળઇયી 
ખપપૂરતો જરૂરી ઉપયોગ કરવામાં આવે તો લાષાદિકગુમાં શ બન્નેના શિક્િમૃતા 
મહત્તતે આપણે સ્વીકારીએ જ છીએ. વળી અતુવાદ તો લાયાડિક્ષતુ ઉપરાંત 
ગક મહત્તતી સામાક્કિ વિદ્યાછીય પ્રશૃત્તિ હોવાથી 1વિવાથી ઓને જેવુ ફૌશદ્ય 
શીખવવું જ રહું, છાપાં, રડિયો, રાજ્યવતીવટ, સાહિત્ય, વૈપાર, શિક્ષણ, પયાસ 
વગેરે સાઘે ર'કળાપેથી વ્યક્તિઓને અતુવાલ્તી જરર વધતે-ચાે અડી પડવાની 
જ એં દેખીતું છે. 
અનુવાદ 

અનૃત્રાદ એ સમક સાથે ખે ભાષાએ ઉપર થતી ગસફિયા ટે. ગેવ! રસક્ય! 
જ જે દારા એક ભાષાની સામ્પ્રોતા સ્થાતે બીજ ભાષાની સાથી રોડલવામાં 
સવે છે, જસે કે ભાષાને વ્યક્તિત્વ છે અને શસ્ર્કિયા દ્દારા શરઈ એક વ્યક્તિતાં 
સ'ગ-ઉપાંગો જાઈ ખીજી વ્યક્તિતાં અ'ગઉપાંગોતી જગ્યાએ ઝાઠવવામાં ચ્યારે તેતી 
સાધે સરખાવી શકાય એવી એ પ્રકિયા છે. આ સરખામણીને કરશે સહેશાઈધી 
સમજ શકાય એકું જૈ જે વ્યક્તિનાં ખ્‌ધાં ન તપ'ઝ-3૫ાઝ--હેની શંખ, સિપ, 


અતુવાદકોશલ ૧૫૫૩ 


શ્રવણેન્દ્રય, ઘ્રાણેન્રિય, હદય, ફેક્સાં, હોજરી, અંતરડાં, ફીડની વગેરે--અરેં, તેતી 
ચાસડી સુધ્ધાં--શસ્રકિયા દ્વારા બદલી શકાય તો પણુ એવુ કશુ'ક તો રહી જાય 
છે ક જે તેના મૂળ વ્યક્તિત્વને જળવી રાખે છે, એવુ' જ ભાપાતું છે. એક 
ભાષાતી બધી જ સામમ્રી ખીજ ભાષાની સામત્રીની જગ્યાએ ગે!ઠવવામાં આવે 
તો પણુ એવુ' “ેટલુ'ક તે રહી જ જવાનુ' છે કે જે બોજી ભાષાનું” પોતાનુ' 
આગવુ હોય છે, અને આ જે આગવુ હાય છે તેને કારણે તો એ ભાષા, આ 
જગતની અન્ય બીજી બધી જ ભાષાઓથા પોતાતુ' ભિન્ન, અલગ, વિશેષ એવુ' 
વ્યક્તિત્વ જાળવી રાખીને અલગ ભાધા ખતી હાય છે, અલગ ભાપા ગણાતી હોય 
છે, આ કારણે કોઈ પણુ એક ભાષામાંથી ગીંજી ભાષામાં સંપૂર્ણ અતૃવાદ અથવા 
તો સમપ્ર અનુવાદ શકય તથી એ સ્વીકારવુ' જેઈશે. સામે છેડે આ જગતની બધી 
૪ ભાષાએ ની કેટલીક સામમ્રી વેશ્વિક હોવાને કારણે એક ભાષાસાંઘી બોજ ભાષામાં 
ઘોડોય અનુવાદ શકય તથી એમ કહી શકાશે તહીં, એટલું' સ્પષ્ટ હેવુ' જરૂરી છૅ 
કે જે શાવામાંથી અનુવાદ કરવાને! હોય તે સોતભાયા અને જે ભાષામાં અતુવાદ 
કરવાને હોય તે ધ્યેયભાષા વચ્ચે જેટલું સરખાપણુ' વધારે, તેટલો! અનુવાદ સમત્રતા 
અતે સ'પૂર્ણુતાની નજીકનો, અતે એ ખે ભાષા વચ્ચે જેટલુ' સરખાપણુ' ઓછુ 
એટલો અનુવાદ સમમ્રતા અતે સંપૂર્ણતાથી દૃર રહેવાનો. ઉદાહરણું આપવુ હોય 
તે! અગ્રેજમાંથા ગુજરાતીના અનુવાદતી સરખામણીઝો હિ'દીમાંથી ગુજરાતીનાં 
મ સમત્રતા અતે સંપૂણ તાતી નજક હવાની વધુ શકયતા ગણાય, એટલે 

સ્વરૂપની દષ્ટિએ વધુ સરખી (સ્વરૂપતુ' એ સરખાપણુ' આતુવ'શિકતા, ભૌગોલિક 
પ અકસ્માત ગમે તે હોય) ભાધાઓતા પરસ્પરના અનુવાદ સમશ્રતા અતે 
ગંપૂર્ણુતાતી વધુ નજીક હોવાના, આ દૃષ્ટિએ તુલનાત્મક ભાષાવિજ્ઞાનના અભ્યાસી 
માટ પણુ અનુવાદ પ્રબત્તિ કેટલીક સમસ્યાઓના ઉકેલની દિશા ચી'ધી આપે એ 
શકયતા એ છી તથી, 


અતુવાદતા સ્તર 


ક્રોઈ પણુ ભાષાની સ્ામત્રીને ચાર સ્તર ઉપર આપણે પ્થકફકૃત કરીને વર્ણુવી 
શઇીએ કહીએ, પહેલુ' અને હાથવગુ' સ્તર જે તે ભાષાનું આપણુને સ'ભળાતુ' 
્વનિવ્યવસ્થાતુ' સ્તરે છે, આની સાથે જ મૂકી શકાય તેવુ' અતે આજતા યુગમાં 
કદાચ પ્વતિવ્યવસ્થા કરતાંય વધુ સુલભ એવું ભાષાસ્તર છે ભાષાનું” લિખિત- 
સ્વરૂપ--તેનાં લિપિચિદ્દો અતે વર્ણાતી શ્રેણીઓ, જેટ વર્ણાની શ્રેણીઓ ' પ્વતિઝની 
શ્રેણીઓની સામત્રીરૂપે અસ્તિત્વ ધરાવતા ભાષાસ્તરતા અનુવાદ વિશે ઝીણુવટમાં 
જવાતા અઠી' આશય નથી છતાં એતી કેટલીક 'વિગતો જેવી જરરી ગણાશે. 


૧૫૪ ભાષાવિજ્ઞાત અને ભાષાકોશહ્યોસુ” સિક્ષણુ. 


દવ્નિવ્યવસ્થાતે। સમતુવાદૃ , 

બોલાતી ભાષાનો બોલાતી ભાષામાં અનુવાદ કરવાને! હોય ત્યારે (ખાસ 
કરીતે દુભાષિયા માટે ) પ્તનિવ્યવસ્થાનો અનુવાદ અગત્યનુ” પાસૂ' બતે છે, સિ'ધી 
ભાષ્રાનો ગુજરાતીમાં અનુવાદ કરતી વખતે સિ'ધી ભાષાના અ'તઃસ્ફેટકોને 
ગુઝરાતી ભાષાના સ્ફ્ોટકો કે સ્પર્શોમાં જ અતુવાદ કરવાતે રહે. એ જ રીતે 
અશેછના સંઘર્ષી' થ કે ધની ગુજરાતીમાં સ્પર્શ થ કે ધ તરીડે અનુવાદ કરી 
લેવામાં આવે છે અથવા અ'ગ્રેજતા દ'્યોષ્ઠય સંધષી" ર તો. ગુજરાતીના એઇ 
સ્પર્શ, (સ્ફોટક) € રૂપે અનુવાદ કરવામાં આવે છે, આ કેટલીક વિરોષતાઓ એવી 
છે કે જે તે તે ભાષાની આગવી લાક્ષણિકતાએ છે, સિ'ધીતા અતઃસ્ફેટ એવા 
પ, અ વગેરે પ્યેયભાષામાં ન પણુ હોય, ત્યારે આયભાઘામાં અસ્તિત્વ ધરાવતી 
પ્વાતિવ્યવસ્થાને સોતભાષાની જગ્યાએ ગોઠવવાસાં આવે છે. 


વર્ણોતે! અતુવાટ 

વર્ણાનો અનુવાદ પણુ ્વતિવ્યવસ્થાના અનુવાદ જે વો જ મુસ્કેલ છે, અ'શેજમાં 
દત્યોષ્ઠય સ'ધર્ષી ફ માટે [₹ અને ઓષ્ઠયસ્પર્શશ મહાપ્રાણુ ફે માટે 211 એવાં ખે 
લિપિચિદ્દી છે, ૪ અને શ તો. અનુવાદ ગુજરાતીમાં કરનારે બન્તે સ્થળે ફ એ 
વર્ણુ જ વાપરવાને રહેશે, આવું જ અ'શ્ેજીતા ઓષય સંઘષ” 11? અને દ'્યોદય 
સ'ઘષી ૫7 તું થવાતું, અંગ્રેજમાં 811301 કે 10111 લખ્યું હાય અને ૫1૬૦519 
ફે 0401૯૬ લખ્યુ* હોય તો તે ચારે અટકો ગુજરાતીમાં લખતી વખતે એક જ 
વ વ્ણુ'તે! ઉપયોગ કરીતે વિલ્સત, વિલિયમ, વિગોટસ્# કને વાન્સ સમે રીતે જ 
લખાવાનુ', ગુજરાતી ભાષા 15 અતે ઇના ઉચ્ચારતે જેમ અલગ તરી 
એઓળખતા-સાંભળતા તથી એ રીતે એ બન્ને વર્ણને પણુ પોતાની ભાષામાં એક 
વ તરીકે કાગળ ઉપર્‌ ઉતારે છે. 


વ્યાડર્ણી અવુવાદ 

પવનિવ્યવસ્થા અને વર્ણાતા અતુવાદ કરતાં આ વધુ મહત્તનુ' પાસુ છે. 
ભાષાને આપણે કાઈ એક ચોક્કસ ભાતતા સમુચ્ચય તરીકે અથવા વર્તણૂક તરીકે 
(08100 છદ 0૫1000) તરીટે ઓળખીએ છીએ, બીજી ભાષા શીખવાનો પ્રળત્તિને 
સાપણે ચિત્ત અને વાગ અવયવોમાં સ્થિર થયેલી ટેવોની ગક ભાતને સ્થા જે 
રકાની ળીછ ભાત સ્થિર ટરવાની પ્રરત્તિ તરીકે એળખાવી ઇતી, (જુ પ્રકસ્ત 
૧.) ટેવોની ભાત અલભત્ત કેઈ અવયવ વડે વ્યક્ત થાય છે મરજી એતુ' નિય'કણૂ 
આપે।ઓપ ગતે અનાયાસ રીતે ઝાનત'તૃખા અને ચિત્ત કરતા દેઇ છે, આજળ 
આપણે સ્કૂટર ચલાવતાં શીખનાર વ્યક્તિતુ' ઉદાઉર્ણું આ સદીમાં આપ્યું હું 


અતુવષ્ડોશલ “ ૨ ૧૫૫ 


(પ; ૧.) તે યાદ ફરવા જેડું છે. તે કપ્સે ચડયેપ એવા ગ્રુજરાતી વાકસને 
મરાઠી અતુવાદ સૈ જાતત ત્ઇછી કરીએ તો. મરાઠી ભાપક માંટે એ રમ વાકય 
છતે, ગુજરાતી તે ત્રીજે પુરૂષ એ, વ.)ને સ્થાને મરાઠી ત (તી, પુ. એ. વ. ) 
મૂકવામાં આવ્યું, કપ્સે અથવા કપ્સ પ૨ (સપ્તમીં એ, વ.તે સ્થાને મરાઠી માદ 
(સપ્તમી એ, ૧.) મૂકવામાં આવ્યુ' અતે ચડયો (ચંપૂરણ ફિયાદર્શકે પુંલ્લિગ 
એ, વ, અથવા ભૂ. કૃ,, પુ, એ, ૧.)તે સ્થાને સરા (સંપૂણુ' ફિયાદર્શક) ગોઠવવામાં 
આઘ્યુ' એ દષ્ટિએ અતુષાદ બરાખર છે, પણુ મરાઠી ભાષક જાતા એવી વ્યાકરણી 
ભાતતો ઉપયોગ દરતે નથી, તે ત્યાં ઘષઠીને પ્રત્યય મૂદે છે, લે વપરા અરજી, 
તે કામ ઉપર ગયેપ જેવા વાષયતેો અગ્રેજમાં અનુવાદ કરવાને! હેય ત્યારે સ્રોત 
ભાષાની બધી સામત્રીતે ખરાળર અ'શ્રેછ ભાષાની વ્યાકરણી સામ્રમ્રીમાં ઢાળવામાં 
આવે તો અતૃવાદ આ પ્રમાણે થાય $ “ઊલ ૩0601 01 દાટ 1707, 'ફામ ઉપર' એ 
ગુજરાતી પદતુ' અગ્રેજીમાં વ્યાકરણીં ઇંડિવવેલન્ટ (8) શોધવા જતાં ૦0 (0૯ ૪૦૬ 
એવુ ૫૬ સુઝે છે અતે અગ્રેજી ભાષક માટે રમૂછી એવુ* અગ્રેછ વાક્ય નીપજે 
છે, વ્યાકરણી સામમ્રીની, ખાસ કરીતે અ'ગસાધક અને પદસાધક પ્રત્યયોતી, અર્થ ની, 
કાળની, લિ'ગ-વચતની અને પુરુવવચત વગેરેતી કામગીરી કાઈ પણુ ખે ભાષામાં 
એક સરખી સમાંતર હોય એ શકય તથી, એટથું જ નહીં, પદોની વાકયમાં ગાઠવણીનો 
પ્રશ્ન પણુ દરેક ભાષા પોતાની રીતે હલ કરે છે, સામાન્ય ર રીતે ગુજરાતી, મરાઠી, 
હિન્દી જેવી આનુવ'રિક્ઠ રોતે સ'કળાયેલી ભાષાઓમાં પરાતા અન્વયતે પ્રશ્ન 
અવુંવાદફને બછુ થૂઝવતો નથી પરંતુ ગુજરાતીમાંથી અ'ઝોજી કરતી વખતે પદન 
અન્વયને પ્રશ્ન આડખીલીરૂપ બતે છે: રમેશે યુસ્તક લીધુ' જેવા વાંકમમાંતાં ત્રણે. 
પરોનાં વ્યાકરણી ઇકિવવેલન્ટ શોધીને 10401650 (10 8001: (૦૦1૮ જેવા! અનુવાદ 
થાય. આથીય વધુ ર્પૂજ અ'ગ્રેજ વાક્યો તો સાદા વક્ષ અતે પ્રશ્ચાર્થ વાક્યને 
આપણી રૌતે માત્ર આરોહ-અવરોહથી અલગ રાખીએ છીએ ત્યારે નિર્માય છે, 
આ તારી પેત છે એમ અ'ગરેજમાં કહેતી વખતે 11૫5 15 ૪૦૫૬ 900 એસ અન્વય. 
બદ્લવાતું તે! જણે કે આવડયુ'; પણુ અ'ગ્રેજમાં આ જ વાકય પ્રશ્નાર્થ ખતે ત્યારે” 
આરોહ-અવરાહ ઉપરાંત તેતે] અન્વય પણુ બદલાય છે એ નિયમ, નિયમ તરીકે. 
ભણુવા હતાં અનુવાદ કરતી વખતે અન્વય બદલવામાં ઘણીવાર ચૂકી જવાય છે 
અને ગુજરાતીમાં જેમાં સાદા વાક્યતે આરાહ-અવરોહ ખદધીતે “આ તારી પૈત 
છે ₹' એવા પ્રશ્વાર્થ વાકયમાં રૂપાંતરિત કરીએ છીએ, તેવી. રીતે અગ્રેજી સાદા. 
વાકચતો પણુ માત્ર આરો -અવરોહ બદલીતે. 1115 18 7૦૫૬ 9૯0 ? એમ પૂછીએ' 
છીએ, “5 1815 ૩૦૫૬ »લા ? સાંભળવા ટેવાયેલો તળ અ'શ્ેજ ભાપક શ્મૂજ અતુભવે. 


હ? 


નૃપ ભપ્પાવિજ્તાન અને ભાષાડીશલ્યોનુ* હિક્ષણ 


છે પણુ ગુજરાતી ભાષક આવુ અગ્રેજ વાક્ય સાંભળીને એને સ્વાભાવિક ગછી 
'ે છે એવું* પણુ નોંધાયું છે, 


એટલે સોતભાષાની વ્યાકરણી સાસમીતે સ્થાતે પ્પેષભાષાતી વ્યાકર ણ 
સામમીને ગોડેવતી વખતે દરેક કક્ષાએ ઘણી કાળજી રાખવી પડે છે. કાં તે કઈ 
મત્યયતો ઉપયોગ, કાં તો લિગ-વચતતો ઉપયોગ, કાં તો કાળનો ઉપયોઝ, કાં 
તો અન્વ્યનો! ઉપયોગ એમ કોઈ એફ વ્યાકરણ સામમ્રીતો ઉપયોગ આ અહુવ:૬ક 
ફેલાણી ઓતભાષામાંથી પ કરીતે લખે છે તેતી ચાડી ખાઈ નય છે અને 
અભ્યાસી તે પકરી પાટી «કે છે 


અથતે! અવતુવાદ 


અતુવાદતું આ પાસુ ડેન્દરવતી* અથવા સોથી મહ ત્તતું છે, ધ્વનિવ્મવસ્થા, 
કા અને વ્યાકરણી ભાતની ળાબતમાં તો કેટલીક સામમો વૈશ્વિક હોવાતે કારણે 
કેટલુંક સરખાપણુ' ઝોતભાષા ખતે પ્મેયભાષા વચ્ચે ન એયું ક પણુ 
અર્થની બાબત તો દરેક ભાષાની પોતાની આગવી જ કેય છે, સ્‍ેદે, અધ એ 
દરેક ભાષાની આગવી મૂડી હોવા છતાં માણુસ તરીટટે આ જગતનો બધી ૪ 
ભાષાના બધા જ ભાષ કેટલુંક તો એક સરખી રીતે વિચારતા હેય છે અને 
અતુભેવતા ફય છે તેતે કારણે લગેમગ સમાંતર અથવા તો લગણ૩ એકસરખો 
અર્થ ધરાવતી સામમી, ઓતભાષા અતે ધ્યેડભાષા બત્તેમાં મથી આવે છે, ઝે 
હ્ીકત છે. આ “લગભગ એક સરખા 'અર્થ ધરાવતી “સામમી ' ભને ભાષામાં 
હોવાને કારણે અનુવાદ શક્ય બતે છે, 


પર'તુ એ પણુ એટલું જ સાચુ છે કે સ'પૂર્યુપણે એક સરખે અર્થ ધગવત 
' શબ્દો ખે ભ.ષામાં મળવા મુશ્કેલ જ તકી, લગભગ અશકમ છે જેટછું જ ની 
એક જ ભાષામાં ઉપયોગમાં લેવાતાં અતે એકસરખો અઘ ધરાવતા ગવાતા 
પર્યાયો એ ગઈ કાલનો વિભાવ અને બાભત્ત બતી ચૂકી છે. “પર્યાય' જેવુ 
કકે લાગ્યે જ હોઈ શકે એ હવે સ્વસ્વકૃત ગાળત છે, આપણે જાણીએ છીગે 
' ગુજરાતી ભાધામાં ગેપરુ”, સકેદ અને ધોછુ' ને એકબીન્નતા પર્યાષે ક યુવા 
આવે છે ગતે એક સરખો અર્થ ધરાયતા ગુજરાતી શબ્દો તરરીકે એે.ળખવાપાં 
આવે છે, હવે દૈભાપિક દેશ બતાવતારે કં એટલે સર્યેદ, ધોળુ" ક ગદર” 
એવા કણ અધો અપી દીધા એતે અયુસરીતે કોઈ અજ મરારય ૪11૯-1030 
એટલે ગોરો માણસ“ એજે અર્ય કરે સતે 901૮ 941 તો “રી દીવાલ' 

ઝય અર્થ કરે તો ગુજરાતી ભાષક માટે ઝે અવશ્ય રપે વિવ બતફે, 


અતુવપ્દ કોશલ ., ૧૫૭ 


આમ તો કોઈ પણુ અતુવાદ પ્રનૃત્તિતા મૂળમાં એક ભાઘામાં કશાયતે વિશે 
€ કેઈ કહેવાયું છે તે ખીજ ભાષામાં ઠછેવાનો પ્રયાસ રહેલો! છે, “ કશાયને વિશે 
જે કઈ કહેવાયેલું હોવું ' એ બાબતતે એક બાજુ વ્યાટરણું સાધે અને ખીજ બાજુ 
અર્થ સાથે ગાઢ ચંબ'ધ છે. જેમ “કશાયતે વિશે ક'ઈ કહેવાતી રીત બને 
ભાષાઓમાં જુઠી હોય છે તેમ “જે કશુંય કહેવાતું હોય છે' તેતા સંદભ બન્ને 
ભાષામાં જુદા હેય છે, આ કારણે અર્થના પાચાના બે ભાગ્ર પાડવા પડે, એક 
તો કોશકાર શબ્દને] જે અર્થ આપતો હોય છે તે અર્થ; અને બીજે એ શબ્દ 
જે તે ભાષામાં જે જે વ્યાકરણ ચંદર્ભામાં વપરાતો હોય તે સદભા અતુસાર 
એના થતા અર્ધા, ગુજરાતી ભાષામાં “ ચડવું ' શબ્દ વપરાય છે, ક્રોશકાર શતો 
અર્થ આપશે “ચડવુ” એટલે (૦ લૉંળઇ. ઉવે આ અર્થ અતુસાર તે છાડ પર ચડયેદ 
જેવા વાકયને। અ*ગ્રેછ અનુવાદ 10 લૌંળઇણ્લે ॥2 (તટ મોગ્ય થશે પરતુ 
તે અમારે ઘેર અપ્વી ચડયો! અથવા તે કામે ચડચેદ જેવાં વાકયોતે અનુવાદ 
કરવા જતાં રમૂજપૂર્ણુ અગ્રેજ વાકમો તીપજશે એ સ્પદ છે, એટલે હ'મેશાં 
'દશગત અર્થાતે આધારે અતુવાદ કરવાની પ્રવૃત્તિ રમૂજી વાકષો તિપજાવે એવી 
શકયૃતા ઘણી વધી જ્ય છે, શબ્દોને જેમતા વ્યાકરણી સંદર્ભાના પરિપ્રેદ્યમાં પણુ 
અતેક અર્થ હાય છે, તેતી વિગતપૃર્ણુ માહિતીના અભાવે અર્થનો અતુવાદ 
શબ્દતો! અનુવાદ ભૂલભરૅલો અને અનર્થ ઇપનનવનારો બતી રહે છે, 


વળી, શબ્દના અર્થનો આધાર જે તે ભાષાના ભાષકોની સાંસ્કૃતિક પૃટભૃમિકા 
દોય છે, તેતી સ્પષ્ટતા પણુ ન «રી ગાય, ગુજરાતી શખ્દ “ભાઈ 'તો 
સમાતાર્થક મરાઠી શખ્દ “ ભાઉ ' છે પણુ મરાઠીમાં અમુક સંદર્ભોમાં “ ભાઉ ' વપરાય 
છે અને અમુક સ'દર્ભામાં “દાદા' વપરાય છે એટલે કે જ્યારે ત્રીજ પુરુષમાં નિંદેદશ 
થતો દઢાય ત્યારે ભાણ શખ્દ વષરાય દા.ત હા માઝા ભાઉ આઠે. પર'તુ સખોધન 
હેય ત્યારે મોટાભાઈ મારે “દાદા ' શબ્દ વપરાય છે, દા.ત, દાદા, મી, તૃઝ પેન 
ઘેદ. પરતુ ગુજરાતી ભાષામાં તો આ બધા સ'દર્ભમાં “ભાઈ? જ વપરાય છે, 
શબ્દના વપરાશની આ ચાંસ્કૃતિક પૃદભૃમિતા પણુ અનુવાદટ્ટે ખ્યાલ રાખવો. 
જેઈએ અને માહિતી મેળવવી નનેઈએ, 


જ. 


અનવુવાદતા પ્રકારો 


અતુવાદના ભિત્ન ભિન્ન સ્તરો ઉપર જે વ્યવધાનોતો સામને કરવાને! રહે. 
છે તેતી ચર્ચા ઉપરથી એટલુ સમજી શકાય એમ છે કે કોઈપણુ સ્રોતભાષામાંથી 
કાઈપણુ ધ્યેયભાયામાં એકસો ટકા સંપૂર્ણ અનુવાદની શકયતા નથી. આમ છતાં. 


કપટ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાકડોશલોતુ” સિક્ષણ 


ગઅંનુવ(દના! બધા સ્તરો ઉપર પ્રભુત્વ મેળવીને કુશળ અતુવદિક સૌતલાથામાંની 
સામત્રોનો લગભગ સમત્રં અતુવાદ કરી શકે એ અશકય નથી, 


સંપગ્ર અડવુંવાદ 


સોતસાષાની ધ્વનિસામત્રો, વર્જુસામમો, પ્યાકરણી સામ્્રી અતે અર્થ” 
-સામમ્રો એ ચારે પાસાંતે આવરી લઈને થતો અનુવાદ સમત્ર અવુવાદ ખતી સફે 
અનુવાદતા આ દરેક પાસાંતે યોગ્ય ન્યાય આપીને, તેમને વાજવી મહત્ત આપીને 
-એ દરેક સ્તરની સામમ્રી શયેયભાષામાં ઝીણુવટભરી ચોકસાઈધી ઉતારવામાં આવી 
હેય તો એ લગભગ સમમર અનુવાદ બતી શે છે, અલખત્ત, સમમ્ર અનુવાદમાં 
-સોતભાષાની વ્યાકરણ સામમ્રી ધ્યેયભાયાની એના જેવી જ વ્યાકરણી સામી 
રૂપે શબ્દો રૂપે બદલવામાં આવે છે. પરતુ પ્વનિ અને વર્ણની શ્રેયીઓને સ્થાને 
-જુદા જ એવા ધ્વનિએ અને વર્ણની શ્રેણીએ ગોઠવવામાં આવે છે, કારણુ કે 
બન્ને ભાષાના સમાનાર્થ શખ્દો કે સરખી વ્યાકરણી સામત્રી એકસરખી સમિ 
શ્રેણીઓ કે વણુત્રેણીઓ રૂપે અસ્તિત્વ ધરાવતી હો્‌ય એવુ બતતું નધી, 


આંશિક અથવા નિય'ત્રિત અનુવાદ 
અનુવાદના કોઈ એક સ્તર ઉપર સોતભાષાનતી સામમીને સ્થાને જ્યારે 
“ધચેયભથાની સામમ્રૉને ગોઠવવામાં આવે છે ત્યારે તે આંશિક કે તિય'ક્તિ અનુવાદ 
હોય છે. કયારેક માત્ર વ્યાકરણી સામગ્રીતી ફેરબદલી કરવામાં આવે છે અતે 
_સ્રોતભાપાના શખ્દાને અલખત્ત કાગળ ઉપર પ્યેયભાષારના વર્ણા દારા અથવા બોલતી 
વખતે પ્યેયભાંઘાના પવનિઓ કારા વ્યક્ત કરવામાં આવે એવું” બને છે, ઓતભાયાના 
શખ્દોના બરાબર એવા જ અર્ધો પ્યેયભાષાતા કોઈપણુ શબ્દોમાં મળવા મૂસ્‍્દલ 
છે એ હ૪ક્ત જતાં ઘણીવાર ઓતભાષામાંધી આ રીતે એતા એ જ શબ્દોનું 
પરેયભાષામાં ઉછીતા શખ્દા તરીકે આદાન કરવામાં આવે છે, અથવા લાવવામાં 
' આવે છે. દા,ત, 1115 10 4 (301૯ એવા વાકયતો અપ ટેબલ છે ઝેવે( અશિક 
અતુવાદ સમમર અનુવાદના આમ્રહને સ્યાતે વ્યવફારુ છૈ કારણુ ટેબલ ઝો સેવો 
પદાર્થ છે કે જે અગ્રેજ સ'સ્કૃતિતો એક ભાગ છે અંને ટેબલ એ પદાથ પતે પણુ 
અજ સસ્ફાતિ પાસેથી « આપણે અપનાવ્યો છે, શબ્દોનો જે સમાતો શતા 
સમર રૂપમાં કૅ આંશિક રૂપમાં અનુવાદ કરવાનું કયારેક સમવડભ્યું' હેવ છે. પરતુ 
દર વષ્મતે એવો અવતુવાદ કરવાનો જડ આમક ખેટ્દો બતે છે, દા.ત, 1018 19 8 
શિ એવા વાકેયતો “અપ પ'ખે છે? એવો અતુવાદ ઘણે ચેગ્ય છે કારણુ ૩ 
ત મટે રહ થયેલો ગુજરાતી શબ્દ પ'ખો ઘણુ તીત શબ્દ છે, અથવા હ 
8216, 52૯ 8૬૯૧૮: ૭1૮30 તે, સ“ભાળજે, મંતિ સ્‍્ઝથરોધક આશળ છે, 


અતુવપ્દ કૌશલ ૧૫૯ 


જેવો અતુવાદ યોગ્ય છે કારણુ 'ે 5લ્ટર્ત-01ટત1₹૯₹ માટે આપણે પ્રચલિત શખ્દોતું 
જેડમુ' ગતિ-અવરેધક મૃકી શ્ીએ છીએ; પર'લુ ૫6 16 100 €7૦08 નું ગુજરાતી 
અસે ઠૅશડી મલાઈ ખપ્ધી ખેટદુ' કે ભભદીય (જુગતે, ખે#દા અતુવાદ મોટે 
ભદ'ભદ્દીય એવે( પ્રયોગ આપણુ કરીએ છીએ જે ઘણે સૂચક છે,) લાગે છે, 
કયારેક સમાસતા એક રાખ્દતા અનુવાદ કરીતે, સમાસતે। ખીજે શબ્દ સોતભાધામાં 
'જ યઘાવત્‌ રાખીએ એવુ પણુ બતે છે અતે એવુ' જેડકુ' ધ્યેયભાષામાં પ્રચલિત 
બની જય એમ પણુ ખતે છે. લાઠીચાઈ, અપ્ગબોદટ, કપન્રકાબી જેવા સમાસે। 
એતાં જણીતા ઉદાણરણુ છે, 
રખ્દશઃ અતુવાદ 

સમત્ર અનુવાદની સાઘે શખ્દશઃ અતુવાદને શાંકળવાને। પ્રયત્ન કરવામાં આવે 
જે, પરતુ શખ્દશઃ અનુવાદને વિભાવ સ્વભાષાતા અતિ-આમ્રહી મમતાવાળા 
વિદ્ાનાોની રૈત છે, સમમ્ર અનુવાદમાં આતભાષાતી વ્યાકરણી અને શબ્દની 
સામમ્રોના સ્થાને પ્ષેયભાષાની સામમ્રી ગોઠવવાનો સંપૂર્ણ પ્રયતન હોય છે, 
જડ આમ્રહ હેતો નથી, અનુવાદક જણે છે કે બધા જ શખ્દો અતે વ્યાકરણી 
સામત્રીતા જેવા જ અર્થ ધરાવતા શબ્દો અને વ્યાકરણી સામ્રી પ્યેયભાયામાં 
હોઈ શકે નહી', એટલે એક એક શખ્દને, પ્રત્યયને, કાળ-લિ'ભ, વર્ચન, પુરુષ 
વગેરે ખધાંતો અનુવાદ કરવે। રાક્ય તેધી, શખ્દશઃ અયુવાદતી મજક રૂપે કયારેક 
1 ત્તાં15 ૦015 તાત તંબ્ઇડતે। ' કૃતરાં-બિલાડાં વરસે છે ' એવો અતુવોદ ટાંકવામાં 
આવે છે, ગુજરાતી ભાષકે વડે જે 8018 10% 101-૦0૦૬ અથવા તે] ૪110 
૫10 વ્ઢળટ તત્તત ૫018 1911 ડ5તાંત જેવાં અ'ગ્રેજ વાક્યો બોલાય છે તે 
શબ્દશઃ અતુવાદના તમૂનાએ છે. 
ભાવાવુવાદ અતે રૂપાંતર 

શબ્દશઃ અતુવાદતે સામે છેડે ભાવાનુવાદ કે રૂપાંતર આવે છે. આંશિક કે 
નિય'ત્રિત અનુવાદ સાથે આને સાંકેળો શકાય નહીં”, આ પ્રકારતા અનુવાદમાં તો 
વ્યવહારુ ઉપથોગ કે જરૂરિધાતને નજર સામે શખીતે ઓતભાવામાં જેતે વિશે જે 
ફં'ઈ કહેવાયુ" છે, તેને પ્યેયભાધાની રીતે કહેવાને પ્રયત્ન હેય છે, આમાં 
ચ્યેયભાષાતી સ'સ્કૃતિ, સદભ અને પ્મેયભાષાતી પોતાની પ્રકૃતિ ધણો મહત્વનો 
ભાગ ભજવે છે. એમ કરવા જતાં' ઓતભાષામાં જે ક'ઈ કહેવાયુ' છે તે ઘણી 
બધી જુદી રીતે અતે કયારેક તે તદ્‌ત ભિન્ન રૂપે % કહેવાય એવુ' પણુ બને 
છે. ઓતભાષામાં' કદાચ અપેક્ષિત ન હૉય તેવુ કેટલુ'ક પણુ રૂપાંતરમાં આવી શકે 
છે, ત્િતંત્ત) અને ઉત્ટતા1૦ાડ માટે અનુકમે “ઓછી પૉંસળી' અતે “કાચા 
કાંનતુ'' એવા ગુજરાતી પર્યાયોની યોજનાને ભાવાનુવાદ કહી શકાય, 


૧૬૨ ભાષારિક્ષણુ અતે ભાષાડોશલ્યોતુ” સિક્ષણ 


ખાસ કરીને હરણુફાળ ભરતા વિજ્તાતે ભાષાશિક્ષકતે ગ્રામોફોન અને રેપ- 
રેકોડર નામનાં જે સાધનો આપ્યાં છે તેતો વિવેકપૂર્જકતો ઉપયોગ સિક્ષકતે માટે 
આર્શિપરૂપ પુરવાર ઘયે છે, 


યાંતિક સણાય 

દેખીતી રીતે ત્રામાફોત અને ટેપરેકેડર ય્રો છે અને-ય'ો હોવાને કારણે 
અત્ય સ્યૂળ સાધનોના ઉપયોગ કરતાં ય'ત્રોતો ઉપયોગ વિશેષ કાઈ અને 
તાથીથની અપેક્ષા રાખે છે. 

શિક્ષણુમાં ય'તરતી સહાય એ આજની શિક્ષલુપદ્રતિતે પશ્ચિમની દેન છે એમ 
કહી શકાય, ઈ, સ, ૧૯૨૪ માં પ્રેસીએ ટાઇપરાઈટરતા ડદ્તુ' એક ટીચિ'ગ મશીન 
રજ કરેલું. પ્રશ્નો અને ઉત્તરાની ભૂમિકા ઉપર એને બતાવવામાં આવેલ, આ 
પછી તે] અનેક પ્રકારનાં ય'તોની શોધ થઈ, બીજા વિચ્યુદ્ઠ સમયે સને તે પછી 
ગ્રામોફેન ડિસ્ક, ટેઈપ્સ, ટેઈપરેકાર્ડર, સ્લાઈડસ, ફિલ્મ, રેડિયો, ટેહિવિઝન ચ્યને 
કોમ્પ્યુટરની પણુ મદદ લઈ શકાય છે એમ સિદ્ર થઇ. ભાષાથિક્ષણુમાં અને તેમાંય 
બીજી ભાષાના [શિક્ષણુમાં તો લેગ્વેઝ-લેમોરેટરી કાંતિ સર્જતાર બતી સકે એમ છે 
એવી એક હવા ઊગી થઈ, બીજી ભાષાના શિક્ષયુમાં છેલ્લા ખે દસકાથી રેડિયોને 
અને હવે છેલ્લાં ખે-ત્રણુ વરસઘી ટેલિવિઝતતે! ઉપયોગ ભારતમાં ૫ણ] થવા લાગ્યા 
છે, મોટાં શહેરોરાં અતે સ પનત નગરોસાં લેગ્વેજ-લેણોરેટરીની મદદથી બીરઃ ભાષા 
શીખવવાનું ભારતમાં પણુ શરૃ થયુ” છે. 

ભાષા એ એક ર્સકુલ કૌશલ અથવા કૉશલ્યોનું કૌશલ હોવાથી તેતે હસ્તઝત 
% આત્મસાત્‌ કરવા સાટે પ્રયનપૂર્જ મધવું પડે છે. એ પ્રકિયામાં પુનરાવતન 
અતે અનેક પ્રકારતા સ્વાષ્યાયો ખૂળ ઉપ્ષોગી યય છે એ આપણે જણીએ 
છીએ, પુનરાવર્ત તો અને સ્વાધ્યાયોમાં વિવ્વાથ'ને યાંત્રિક સહાય ખૂળ ઉપષેગી 
થઈ શકે એમ છે, આ યાંત્રિક સઠાયમાં આજે સુખ્યત્વે ગ્રામોફોન, 2ેઇપસેદેઈ2, 
રેડિયો, ટેલિવિઝન, ફ્લિમ અતે લે'ગ્વેજ લેબોરેટરીના સમાવેશ કરી શકાય, 


ગ્રામેષ્રેન 

મામેફેને- એ પ્રમાણમાં ઝૉછું ખર્ચાળ અતે વછ સરળતાથી જેતે ઉપષેોગ 
કરી શકાય તેં યત્ર છે, શ્રવણુશીશલ માટેની, વાફ્ટીશલ સાટેતી, વાચતકોદ મેની 
અતેઃ અમુક અ'શે લેખનકીરલ માટેતી વિવિધ કવાયતોની તયાર રેકરઈ સામે. 
ઉપર વગરોડી શકાય, કેટલીક ભાષાએ માટેની ગયાવી તેયાર સમો (પાટે અતે 
તે પાઠો અનુસારની તેયાર રેદડ) ઉપલબ્ધ છે, રશિયન લયા શીખવ! કટે, ફેક, 


લાપાશક્ષણુ અતે ચાંત્રિક સહાય દ કડક 


અશ્રેછ અને જર્ઝત શીખવા માટેના આવા પાઠો અને તેની તેયાર રેકોર્ડ મળે 
છે. કાગળ જેટલી પાતળી અતે પાંચેક ઇચ વ્યાસની આવી રૅકારઈ પાઠોની સાધે 
પુસ્તકની અ'દર જ ચૅૉટાડેલી હોય છે. એ રેકોર્ડ વર્ગમાં વાર'વાર વગાડવાથી 
ભાષાશ્રવણુતી પુષ્કળ તાલીમ એછી મહેનતે શિક્ષટ વિદ્યાથી'ઓને આપી શકે, એ 
કક્ડતે ધીમી ઝડપે વગાડીને વિદ્યાર્થીઓને સાથે સાથે ખોલવાનું સચવીને અતુકરણુ 
અતે પુનરાવર્તતથી વાકૃકીશલની, સાથે ચાથે વાંચવાનું યૂચવીને વાચનકૌશલતી 
અને શ્રુતલેખન લખાવીને લેખતકૌશલની તાલીમ પણુ ગ્રામોફાનતી મદદથી અમુક 
અ'શે આપી શકાય, ી 
સેઈપરેકોર્ડર્‌ 

ગ્રામોફોન કરતાં પ્રમાણુમાં વધુ ખર્ચાળ અને જેનો ઉપયોગ થેડી યાંત્રિક 
આવઠ્ત માગી લે તેવું આ ય'ત્ર છે, ખાસ કરીને સ્પુલ્સ અને હવે તો વધુ પ્રચારમાં 
સેટ વી રીતે ય'તમાં ગોઠવવી, ટેઈપના ખે અથવા ચારે ર્ેકતો કેવી રીતે ઉપયોગ 
કરવો, ત્રીસ-પિસ્તાળીસ કે સાઈડે મિનિટ પછી કૅસેટની એક બાજુ પૂરી થાય 
અને બ'ધ થઈ નય ને ય'ત્રવત્‌ બ'ધધ ન થાય તો વી રીતે બધ કરીને તેને કેવી 
રીતે ખીજ બાજુ ગોઠવવી, કેવી રીતે ફરીથી રેષ્ર્ડર્‌ ચાલુ કરવું, માત્ર સાંભળવા 
માટે વી રીતે ચાલુ કરવું, સાંભળવા અને સાથે સાથે ખોલવાતું હોય તો તે માટે 
કઈ રીતે ચાલુ કરવું, પસાર થઈ ગમેલી ટેઈપ દ્રીથી સ્ાંભળવી હય તો તેને 
કઈ રીતે પાછી વીટાળવી, ટેઈપ ઉપર બોલાયેલુ' તોંધાઈ ગયુ” હોય ને તેને ભૂ'સી 
નાખવું હોય તો કઈ રીતે ભૂ'સી નાખવું કે જેઘી પોતે જે ભૂ'સવા માગે છે એટલું 
જ ભૂ'સાય ને ભાફીનું જેમતું તેમ રહે એ બધી બાબતો ચીવટપૂર્વક શીખી લેવી 
પડે, ખેટરીથી ચાલતાં રેઇપરૅકાર્ડર ખર્ચાળ છતાં કદમાં નાનાં તેથી હેરફેર માટે 
સરળ અતે જેની કામગીરીની માહિતી સરળતાથી હસ્તગત થઈ શકે એવાં હોય 
છે. મોટા કેદતા પુસ્તક જેવડા ટેઇપરૅક્રેડરથી માંડીને મોટી ચટકેસ જેટલા કદતાં 
રઈપરેષ્રેર્ટર મળે છે. અલબત્ત, રેઇપરૅકોર્ટર પોતે ખર્ચાળ છે અતે એમાં ઉપપ્રોગમાં 
લેવપ્માં આવતી રેઇપ્સ પણુ ખર્ચાળ હોય છે. 

ગ્રામોફોન કરતાં રેઇપરેકાર્ટર ખર્ચાળ અને ચલાવવામાં વધુ સંકુલ હોવા ' 
હતાં તેતો એક સખ્ય ફાયદો એ છે ટે શિક્ષક પોતાની જર્શિયાત પ્રમાણેના પાઠો 
તૈયાર કરીને, 1વેદ્યાથ'ઓની ગુણુવત્તા અતુસાર કવાયતોની તાલીમ આપી શકે. 
વળા વિદ્યાથ'ઓને- વ્યક્તિગત તાલીમ આપવા .માટેનું પણુ એ ઉપયોગી સાધત્‌ છે. , 
વિદ્યાર્થી'તે રકરર્ડર્‌ ચાલુ કરવાતું, બધ કરવાનું, ટેઈપ ફેરવવાતું-બધ્લવાનું, ટેઈપને 
પાછી વી'ટવાનું એવી. થોડીક પ્રાથમિક બાળતા શીખવીને,. શિક્ષક-વિધયાથી'તે કકાર્ડર 


૧૬૪ ભાષાવિસાત અતે ભાષાડીશહયોતુ” શિશ 


સોંપી દે તો વિદ્યાથી” પોતે ઇચ્છે એટલે સમય શ્રવણું અને વાફકીરલતી તાલીમ 
પોતાની જતે મેળવે, વળી ટેઈપરૅકર્ડરમાં વિદાયના પોતાના ઉત્તરો તોંધવાતી 
પણુ સગવડ હોવાથી વિદ્યાથા" પોતાની «તે સાચા ઉત્તરની સાધે પોતાના ઉત્તરો 
ચોકસાઈથી સરખાવી શકે અતે પોતાની જતે પોતાની ભાષામાં સૂધારા કરી શકે, 


રડ્યા ી 

શિક્ષણુ માટે અને ખાસ ડરીને આમ શ્િક્ષણુ માટે રેડિયોના ઉપયોગ 
પરદેશે ઉપરાંત ભારતમાં પણુ કેટલાક દસકાએથી થાય છે, શાળાએ માળનો 
કાર્યકમ એ રેડિયોનેો એક રોજિ'દો કાર્યક્રમ છે. એમાં ભાષાસિક્ષણુ માટે ખાસ 
ગ્રસારણોને પણુ અવકાશ છે એવુ રેડિયો ઉપરથી પ્રસારિત કરવામાં અ!વતા “હિંદી 
શિદ્ષણું', “અગ્રેછ શિક્ષણુ' જેવા ફાર્યફેમોએ પુરવાર કયું” છે, 

'જે તે પ્રદેશના વ્યાપક શીખતારાઓને દષ્ટિ સમક્ષ રાખીને, જે તે પ્રદેશની 
પ્રદેશભાષાની ભૂમિકાને પાર્શ્્ભૂમાં રાખીને તે અતુસાર તૈયાર કરેલા પાટે! શેડેમો 
ઉપર સંવાદરૂપે ભજવવામાં આવે છે. આ પાટો સાંભળીને અતે સાંભળનાર પોતે 
રેડિયો ઉપરના વિધાર્થીની સાથે સાઘે વિદ્યાર્થીનો ભૂમિકા ભજવીને ભાષાનાં 
વિવિધ કૌશલ્યોની તાલીમ મેળવી શકે છે. બીજી ભાષા શિક્ષણુમાં જાકરણુતા નિયમેદ 
સીધા શીખવવાને બદલે એ [નેયમોને વિવિંધ કૌશલ્યોનો જુદી જુદી કવાયરમદં 
વણી લઈને બે કવાયતોરૂપે સંવાદો રજૂ કરવાથો ભાયાચિક્ષુયુ રસપ્રદ ખતી શ 
એવુ' સૂચન કરી શકાય, અલખત્ત, રેડિમોનો મદદથી ભાષારિક્ષણુ મંપૂપણે થઈ 
નરકે એ સ્પષ્ટ છે છતાં વ્ગકાર્યની સાથે રંડિમોના કાઈકમોને સાંદળવાની 
ચોજના થઈ શટે--જે ઘણી મુશ્કેલ અને અટપટી ફોઈ રાંદે--તો પરિણામ ફળદાયી 
આવે એવી ઘણી શક્યતાએ છે. 


'રલિવિઝત 
“ જડપિપોની રીતે જ ભ.ઘાશિક્ષણુના ચંવાદ ટેલિવિઝન €૫૨ પ્રશાસ્તિ કરવામાં 
આવે છે, જે તે પ્રદેશની પ્રદેશ ભાષાની ભૂમિકા પ્રમ!હિ ધીઝ ભાયાતા તેયાર ૩5૯0 
પાઠો, કવાયતો અતે સંવાદો ભજવવામાં આવે છે અતે એ રતે ભાષાશિક્ષણુ 
ચાલે છે, ડે 
શૂડિષેો કરતાં રેધિવિઝનનો લાભ એ છે કે ભજવાતા ગેવાદો સાકરીયા 
હુપરાંત જેઈ શકાય છે. ગાગળ શ્યાપરે જેયું છે ક ભાયા શાંભળવો એતો લાશ 
સાથે જેતે રાંભળીએછીએ તે વ્યક્તિઓને તેવી ભપા છીબતાસ ખૂણા કદ૯દરધ 
થાય છે, ભાષાની દરેક ગલિવ્યક્તિતો લાયે હાવભાવ અતે ગેશડાગ! રુકલામેણું 


“શાષાશિક્ષણ અતે ચાંત્રિક સહાય. ૧ 


હોય છે જે અવગમતની અસરકારકતામાં અથવા અર્થને સામી વ્યક્તિ સુધ 
“પહોંચાડવામાં મોટો ભાગ ભજવે છે, અલખત્ત, આ હાવભાવ અતે ચેષ્ટાઓન 
કોઈ નિયમો તારવવાને। પ્રયત્ત કરવામાં આવતો નથી, એ હાવભાવ_ અને ચેષ્ટાએ 
એટલી ગધી વૈયક્તિક હોય છે કે તેના કોઈ નિયમો તારવી શકાય કેકેમ તે શ'કાસ્પ 
છે છતાં ભાષાશિક્ષણુમાં સાંભળવુ' ઉપરાંત જવું અગત્યની ખાળત છે તૈ સ્પષ્ટ છ 


સ્વાભાવિક છે જ રેલિવિકન વગ'કાર્યની, પૂરક મમી રજ કરી. શકે 
રેલિવિઝનને। શિક્ષક વર્ગના શિક્ષકતું સ્થાન ભાગ્યે. જ લઈ શકે  કાર્ણુ ક ત્ય 
ગકમાર્ગી પ્રવાહ ચાલતો હોય છે,' વિધાથી'ઓના અથવા શીખતારાઓના પ્રત્યક 
પ્રંતિભાવોનુ' ટેલિવિઝનતે શિક્ષક અવલોકન કરી. શક્તો નથો' પરતુ અવુમાનર્થ 
તે. સરેરાશ વિદ્યાર્થીને નજર સામે શખીતે શિક્ષણુકાર્ય ચાલુ રાખે છે. શિક્ષણ 
એ વ્યક્તિમત કક્ષાએ થતી આપલેનો પ્રકિયા છેએ વાત નજર સામે રાખીએ તે 
રલિવિઝતના [શિક્ષણુની મર્યાદાનો રથાલ આવી ' શકે;,, આમ છતાં વર્શ કાર્ય ઉપરાત 
વર્ગકાર્યતા પૂરક કાયકમ તરીકે પુતેશોવત? નો અને' દહઢીકરણુ માટે વર્ગકાર્ય તી સાથે 
રેલિવિઝનનું ભાષાશિક્ષણુ ' સાંકળવામાં 'આવે તો એ ઘણી ઉપયોગી પ્રદૃત્તિ થાય, 
ક મ 
.- ટેલિવિઝનની રોતે* ભાષાલિક્ષણુની: ્નાસમ્રી : પડદાં, 3૫૨. રજૂ. કરીને ભાધા- 
શિક્ષણુને છવ'ત અતે વાસ્તવિક બનાવવાતે। આ ખર્ચાળ છતાં ઝસરમારક લરીક્રો છે, 


રલિવિઝત કરતાં ફિલ્મને લાભ એ છે ક ક દ્રારા જ થનાર કાયકમતે 
1શેક્ષક પોતાના વર્ગકાર્ય સાથે સરળતાથી સાંકળો શકે એટલું જ. નહી, કેયા 
સમયે, કયા તળે કઈ ફિલ્મ પસંદ કરવી એનો ત્િર્ણય કરવી સાછે શિક્ષકે: સ્વત'ત્ર 
હોય છે. તે પોતાની જરેરિયાંત પ્રમાણેની ક્લિમ પચંદ કરીને પોતાના પાહિ અને 
વિવિધ કૌશરયોતી કવાયતો પોતાના વિદ્યાર્થી, ઓને બતાવી શકે છે મે 


ટેલિવિઝનની જેમે જ ફ્લિમિ' ડિ પણુ દૃશ્ય-શ્રાવ્ય સરડાધેક ટ્રે ન વોતે ધ્યાનમાં 
રાખવી ઘટે:  વિદ્યાથ'આને. ફ્લ્મિ દ્રારા શિ શેક્ષણું ઓપવાતું, જેજવતો* પ્રયોજન 
વર્ગકાર્ય માં ' શિક્ષકને. સહોય કરેવાવું' માત્રે છે; ક્હિમો કઈ શિક્ષકના વાસ્તવિક 
વર્ગકોયતી અવેછમાં ચાલી શકે નહી, ' કેટલીકવાર શિક્ષણ કરતો મતોરે જન માટે 
ફિલ્મ ખતાંવવામોં આવે છે એવા' 'પ્યોલને' કરેણ શિક્ષણુતો, હુ શોથ. બની કય 
ચે ભયશેથાન ણુ ધોમ રાખયું, જેઈએ. ક 


ડિ 


૧૬ ભાષાવિજ્ઞાત અને ભાષાડોશકષોતુ શિક્ષણ 
લે'ગ્વેજ-લેખે[રેટરી 
કેટલીકવાર ટેઈપરેકાર્ટરનો સામૂહિક ઉપયોગ એટલે લે'ગ્વે%-લેગોરેટરી બની 


જય છે, કેટલીક વાર દૃશ્ય-શ્રાવ્ય સહાયક તરીડે ફિલ્મ અને રેઈપરેડોર્ડરતા 
સ'મિશ્રણુથી લેગ્વેજ લેબોરેટરીના ઉપયોગ કરવામાં આવે છે. 


ટેઈપરેકોરડરના સામૃહિક ઉપયોગ તરોડે ન્યારે લેગ્વેજ-લેભોરેટરીતી કામગીરી 
ચાલતી હેય ત્યારે સુખ્યત્વે રેડિયો જેવી કામગીરી એ બજવે છે એમ કી શકાય. 
આને ખ્ોડકાસ્ટિગ પ્રકારની લેબોરેટરી તરીકે અથવા કયારેક ડાયલ ટાઈપ લ્લેળરેટરી 
તરોકે પણુ ઉપયોગમાં લેવામાં આવે છે. સુખ્યય'ત્ર ઉપર્‌ ગોઠવવામાં આવેલી રેઈપ 
મુજ્બ ખધા વિદ્યાર્થીઓને પાઢો, કવાયતો વગેરે સાંભળવાં મળે છે, અલગત્ત, વચ્ચે 
વચ્ચે ખાલી રાખવામાં આવતી ખાલી જગ્યાએમાં અને તેય ટેઈપના સ્ટુડન્ટ ર્રેક 
તરોકે એળખાતા ભાગ ઉપર વિદ્યાથી'ઓ પોતાના ઉત્તરો રેદોર્ઈ કરી શકે અવી 
વ્યવસ્થા પણુ કેટલીક લેબોરેટરીમાં કરવામાં આવે છે, કેટલીકવાર પ્રથમ હારતા અધવા 
અમુક નંબરથી અસુક ત'બર્‌ સુધીતા વિદ્યાર્થીએ અમુક પાહે કે ક્વાયતો ક્ાંભઇતા 
હોય ત્યારે ખીજ હારતા કે અસુકથો અમુક ત'ભર સુધોના વિદ્યાર્થીએ એમનો 
જશરિયાત પ્રમાણેના બીન પાઢો કે કવાયતો સાંભળતા હોય તેવી વ્યવસ્થા પણુ 
થઈ શકે છે. ર 
કેટધીકવાર અનેક પાઠો અને કવાયતોની શ્રાવ્ય લાયબેરી તરીકેતી કામગીરી 
પણુ લેંગ્વેજ લેમારેટરી બજવે છે, 'છદલોકવાર માત્ર વિધાથી"એ % પોતાની 
જરૂર પ્રમાણુતા પાઠો અતે કવાયતો પોતાની બેઠક ઉપર ખેઠાં મેઠાં સાંણળી શકે 
, એવી વ્યવસ્યા પણુ થઈ શકે છે, 

પરતુ લેમોરેટરી શ્રાવ્ય અથવા તો] ખડું મછુ તો દસ્ય-ઘાવ્ય સહાયક કૈં 
અતે વગ કાર્યતી પૂરક કામગીરી એ ખજવે છે તે વાત તોંધવી જેઈએ. 


ચાંત્રિક સહાયતે। હૈતુ 

ભાધાશિક્ષણુમાં યાંત્રિક સહાય હ'મેથાં ઉપયોગી હોય જ એમ નથી પરુ 
કયારેક અમુક ચોક્કસ હેતુઓ સિદ્ધ કરવા સાટે આ સહાય; ઘણાં ઉપધાગી 
પુરવાર થયાં છે. ભાયાશિક્ષણુતો કમે. હેત જોય ત્યારે ફઈ યાંત્રિક સકાય સોધી 
વધુ ઉપમોણી અને પરિણામદાયી સિદ યશે ખે પ્રમોરો, અખતસગો અતે 
અવલ્ષોકનતે આધારે મેળવેલા અતુભજે ઉપરધી તછી ઘઈ શકે, આક આતા 
અમુક પ્રકારના શીખતારાર હોવ, અમૂક પ્રકારનું વાતારરણું અતે પગિર્યિકિ 
રાય, અમૂક પ્રકારતા શીખનારાએ હેય અતે જ્યાદિજુતો અમુક ચેદકસ જેતુ 


ભપ્ષારિક્ષણ અતે યાંત્રિક સણપ્ય ૧૬૭ 


હોય તો કયા પ્રકારની યાંત્રિક સહાય ઉપયોગી થઈ શકશે એતા નિયમે! તૈયાર 
કરવામાં આવ્યા તથી પરતુ સામાન્ય માન્યતા અને અતુભવ એવે છે ઝે શિક્ષક 
પરિસ્થિતિ, વતાવરણુ, સગવડો, વિદ્યાથ'ઓતી કક્ષા અતે ભાષાશિક્ષણુના હેતુ 
અનુસ્ઞાર કઈ યાંત્રિક સકાય સૌથી વધુ ઉપયોગી સિદ્દ થશે એ વાજબી રતે નક્કી 
કરૌ રકે, 


સામાન્ય અનુભવ એવે છે જ યાંત્રિક સહાયથી વર્ગકાર્ય ઉપરાંતની જે 
મજરી શિક્ષકે કરવી પડે છે એમાંથી શિક્ષક્તે બચાવી શકાય, કેટલીકવાર તે! પાઠ, 
કવાયતોતો પરિચય, તેનો વિકાસ, તેનું” અર્થઘટત, સાર, તારણો વગેરે પણુ યત 
ઉપર સીધાં ૨જૂ કરવામાં કોઈ મુશ્કેલી નડી તથી. કવિતાઓના લયને, વાચતતા 
અતે વાતચીતના આરૅૉહ-અવરેોહ, અતે ચોક્કસ પ્રકારતી લહણેૂ।ને, વાર્તા અતે 
ગ્રસ'ગોના કઘતતે, ્સંવાદોને અતે વિવિધ પ્રકારેતી કસોટીએ ને ય'ત્ર ઉપર અસરકારક 
રીતે રજૂ કરવામાં ઘણી સફળતા મળી છે. આ યત્ર સહાયને કારણે શીખનાર 
ગ્રસગ, ઘટના કે પરિસ્થિતિતી સાધે તાદાત્મ્ય સાધે છે અને શિક્ષણુ જણે 'કે 
વાસ્તવિક પરિસ્થિતિમાં ચાલતી પ્રક્રિયા બતી રહે છે. આ કારણે ભાંપારિક્ષણુ 
% જે વાસ્તવિકતાના સ્પર્શ વિતા એક ક'ટાળાજનક વેઠ ખતી રહે છે તે જીવ'ત 
રસિક પ્રકિયા ખતી શકે છે, સમૂહતી તાલીમ ઉપરાંત વ્યક્તિગત તાલીમ 'ે જે 
ભાપાશિક્ષણુમાં 'ખૂણ જ જરૂરી બાખત છે તેને માટે ય'ત્ર સહાય 'મૃખ ઉત્તમ 
પુરવાર થઈ છે, 


ય'ત્રસણાયતી સગવડા 
ય'ત્રસહાયથી કેટલીક દેખીતી સગવડો શિક્ષણુમાં ઊભી થઈ શકી છે, 


ભાષાશિક્ષણુ એ મુખ્યત્વે સાંભળીને કેળવાતુ' કીશલ છે, ય'ત્રતી મદદથી 
ભાષાતે એની સામાન્ય ઝડપે, સ્વાભાવિક અતે માન્ય ઉચ્ચારણે સાધે સાંભળવાતી 
પુષ્કળ તક શીખતારતે મળે છે, વળી, જે ટશુ'ય એ સાંભળે છે એને એવાં જ 
ઉચ્ચારણ, આરાહ-અવરોહ, સ્વરાઘાતો' અને લઢણાથી ખોલવાની-અતુકરણુની 
પ્રરછે તેટલી તાલીમ શીખતાર મેળવી શકે છે, દૈખીતુ' છે કે ભાષાતે એક સકલ 
કોશલ તરીકે સ્વીકારીએ છીએ એટલે ભાષાની ભાતને સ્પૃતિબદ્દ કરવામાં આવાં 
વાર"વારતાં અતુકરશે।-પુનરાવત'તો ખૂબ જ ઉપયોગી થાય, યૅ'ત્રની સહાય હોવાથી 
ભાવાતા એતા સમત્ર સ'દર્ભમાં વપરાશ થતો અનુભવી શકાય છે અતે ભાવા એના 
સમત્ર સ'દર્ભ વિતા આંશિકરૃપે કટકે કટકે, એતાં અસુક પાસાંઓ રૂપે આત્મસાત્‌ 
થવી કેવી સુશ્કેલ છે તે જનણીતુ' છે, ખાસ કરીને જ્તનિસ'યોજતો એને ફપર્સયોજને 
(વાકચરચતાએ વગેરે) એમતા' સમગ્ર સ'દર્ભતે કારણે આત્મસાત્‌ કરવાં સરળ પડે” 


૧ૂદૃટ ભાષાવિજ્ઞાન સપને ભાષાડોશહયોતુ” શિક્ષણ 


છે, એટલુ' જ નહી પર'તુ સુખ્યત્વે તો એ સમમ્ર સદર્સને કારણે અર્ધ નો! જે ખેોધ 
થાય છે તેને કારણે ભાણશિક્ષણુ સરળ, અસરકારક અને તેથ પરિણામદાયી બતે છે. 

શૌખનારતું શિક્ષક ઉપર કોઈ [તેયમત હોતું નથી; જ્યારે ય” ઉપર શીખનારનું 
તિયમત હોવાધી જે ભાગ પોતે ફરીથી શીખવા માગે તેને તે ફરીથી વમાડી હે 
છે અને ચાહે તેટલું ચાહે ત્યારે પુતરાવર્તન કરી શકે છે, તળી તૈયાર કરેકા પાકે 
અને કવાયતોમાં પોતાની સુનસક્ી પ્રમાણે શિસક ફેરફાર કરી રકે, જ્યારે યત્ર એમ 
કરી શકે નહીં, તેથી એક્ધોરી કક્ષાએ ય'ગતી મદદથી શિક્ષણુપ્રકિયા ચલી શઠે, 
શિક્ષકતે વર્ગમાં ભણાવતી વખતે શારીરિક-માતસિક સ્વસ્થતાતો અભાવ બાધાર્પ 
ઘણી વખત થઈ શકે ન્યારૈ ય'્રતી અસ્વસ્થતાનો કે મૂડનો કોઈ મધ રહેતો 
તથી. શીખનાર પોતાની ઇચ્છો હોધ તે પાહો અતે કવાયતો વતતી મદદી 
સાંભળી શે, જ્યાં? શિક્ષક સમૂફતે નજર સામે રાખીને ભણાવતે હોવાથી બધાએ 
એકસરખુ* ભણુવાતુ' રહે છે, આ યત્ર વ્યકિતગત તાલીમ માટે ઘણાં ઉપયોગી 
પુરવાર થયાં છે, શીખનાર માટેની વસ્તુલક્ષી કસોટોએ યત્ર ઉપર તેયાર હોય 
છે તેતી મદ્દથો શીખનાર વારવાર પતે શોખેલુ' ળરાર છે કે કેમ તેની ચકાસણી 
કરી શકે છે. પોતાના ઉત્તરા ફરીથી સાંભળીને તેતા નિરીક્ષણુ-પરીક્ષણથી પોતે જ 
પોતાની જતતે સુધારી શકે છે અતે વધુ ચોકસ બેતતો જાય છે. ચીખનાર જેટલો 
સમય આપવો હોય તેટલો સમય આપી ચટ્ટ છે અને યશ ઉપર શીખતારવી 
પ્ર્ગાતેનો હેવાલ એના ઉત્તરામાં આપોઆપ તોંધામેલો હોવાથી શીખતાર પોતે 
જૃટલુ' થીખ્યો તેતા અવલેકનથી આત્મસતોધ મેળવી રકે છે. સૌથી વધુ *ઉત્ત્તતી 
બાભત તો એ છે કે ભાયા શીખવી એ કીશલ્યોને સ્મૃતિજદ્ કરવાતી-3ફેયા છે 
જેમાં વારવારતાં તરાવર્તનો અનિવાર્ય છે; આવાં પુનરાવત તો શિદ્ક રટે 
૪ટાળાજતક મજરી કે વેડ બતી જાય છે જેમાંથી યબતી સહાય શિસકને પચાવે 
છે, આમ થતાં શિક્ષકનો ઘળા સમય ગચે છે જે દરમ્યાન તે વિદ્ઞાધ'જોનતે પડતી 
સૃશ્કેલીએતુ' અવલોકન, એતે સધારે તવા ને નવા ચંવાદો, ફવાયતો અતે પાઠોની 
ગોઠવણી, અભ્યાસકમતી પુનઃરચના, પૂરટસામમ્રીની લયારી અને તેુ' નિરમા અને 
વિવિધ પ્રકારતો ,કસોટીએ યોજી શકે છે. યબતી સહાયથી આમે શિક્ષક પુનરાવર્તન 
જેવાં ય'વવત્‌ અને તેથા કંટાળાજનક વેઠરૂપ બતી રહેતાં દઃમમાંધા સુક્નિ મેળવે 
જી અતે ભાષાશિદ્ણુતાં વધુ ઉપયોગી અને સર્જનાત્મક કામો મટે પોતાને ડમ 
ફાળવી શકે છે. ી 

ઝાતા અઈ એ થયો કે ભાયાથિકણુમાં કકોવી સકાઉ કેવા જત 
શિક્ષમતી અવેજીમાં એ કામ કરશે એવું જરા પણુ નથી. વળી યતો દોન" 
સ્થાન લેતાં શિક્ષાની મેકારાને ડ્રશ્ન જે થે ઝેશે ભયષ શખ્વાતી પણુ કર 


લપ્ષર્પરોાક્ષણ અતે યાંત્રિક સહાય ૧૬૬ 


નથી, યો 'ઈ દિવસ શિક્ષકનું સ્ઘાત લઈ શકે તકી' ઠારણુ કે શિક્ષયુપ્રફ્ષિ 
એછું જયુનાર અને તેતાધી વધુ ત્ત'યુનાર વચ્ચેતી આપલે છે શે એ આપલે 
માતસિક અથવા ગેતસિક ભૂમિકા પર ચાલે છે, &ત્ર આપી શદે છે પણુ લઈ 
શકયું તથી, શીખનારના પ્રતિભાવો નોંધી શ્ઞક્તું નધી અને તે પ્રતિભાવો અનુસાર 
પોતાની શિક્ષ'ગુ પર્ાતમાં તાત્કાલિક ફેરફારો કરી શકતું તથી તે એતી મોટી મર્યાદા 
જે, વળી યત્ર અભ્યાસકમો,, કવાયતો અતે કવાયતેાની રજૂઆત કરી શકે છે પણુ 
તે સામત્રીનું તિર્માસુ કરી શકતું તથી, એની જરર પ્રમાણુતી ગોઠવણી, મેળવી 
અતે પુનર્ચચતા કરી શકતું તઘી. આ કારણે તે શિક્ષદતું સ્ઘાત લઈ શકે તહીં, 
પરતુ શિક્ષકને મદદરૂપ ઘઈ શકે, ય'ત્રની સકાય લઈને શિક્ષક જે માત્ર વર્ત્રમાં 
રજઆત કરતાર અભિતેતા હતો તે હવે મતિ] દિગ્દર્શક અને આખા ભાધા- 
શિક્ષણુના ખેલને] સૃતધાર બતી શકે એવી શક્યતા ઊભી થઈ છે, 
ચ'ત્રસહાયતી સામે સાવચેતી 

છેલ્લા ખે દસકાથી વ“ત્રસડાયનતે કારણે ભાષાશિક્ષણમાં કાંતિ આવી જશે 
એવ ખ્યાલથી ભારત જ તકી, દ્રિલિપાઈન્સ, નાઈજેરીઅ, પાકિસ્તાત અતે 
એવા ખીત્ત ઘયા દેશોમાં ય'બસહાય માટેતી આંધળી દોટ થર્‌ થઈ છે. ય'્રશઉાય 
એ માત્ર સકાય છે અને તેતાથી કાંતિ આવી જાય કે યત્ર એ કોઈ જદુઈ ચિરગનું 
કામ કરે તેમ માનવુ" ભૂલભરેલું” છે, આ સકાયતેો! ઉપયોગ વિવેકપૂર્વક અતે 
પોતાની સગવડ અતુસાર જ કરી શકાધે, 

આસ કરીતે ય'તરસફાય એ ખર્ચાળ બાબત છે, ઉપરાંત ય'ત્રાની જે સાધત- 
સામત્રી હોય છે તે ખાસ જગ્યા રકે છે, ભારત જેવા દેશોમાં ન્યાં વિદ્યાર્થીઓને 
ખેશ્ષાડયા મટે પૂરતા એરડા ન હેય ત્યાં હત્નરોતે ખચે લેગ્વેજ લેખોશ્ટરીતા 
ઝર્કન્ડિશન્ડ ઓરડાઓ બાંધવાની યોજના મૂકેવી એ તરી મૂર્ખામી છે. વળી આ 
સાધતસાશ્રીની જ્તળવણી, તેનું ચંચાલન, તેતી મરામત વગેરે ખાસ પ્રકારની કાળજી 
અને તાલીમ માગી લે છે જે માટે શિક્ષા અને કારીગરોને તૈયાર કરવા પડે, 
શિક્ષકને તો વર્ગ કાર્યની સાથે મત્રસકાય દ્રારા ઉપલબ્ધ જ્ઞામપ્રીને જવી રીતે 
સાંકળવી તેની પણુ “ખાસ તાલીમ આપવી પડે અનેં સૌથી વધુ તો શિક્ષકોનું આવાં 
સાધતે। તરક્તું વલણુ બદલવાનો પ્રશ્ન પણુ ઘણા અગત્યતો છે. 

આપણા ભારત જેવા પછાત દેશોમાં ગામડાના ટેટલાય શિક્ષકોએ થામોષ્ટોન 
જ્યું હોતું તથી એમ કહેવામાં અતિશયોક્તિ તથી, દરેક શાળામાં એક શ્રામોકેોન 
અતે ભ્રાયાશિક્ષણુ માટેતી સહાયક સામત્રીની રેષ્રોઈ આપતામાં આવે તો એ 
ત્રામોફોન કાં તો હેઠમાસ્તરને ધેર ઉપયોગમાં લેવાય અથવા તો શાળામાં એના 


૧૭૦ ભાષાવિજ્ઞામ અને ભાષપ્ડોશક્ષોતુ' હિક્ષણ 


ઉપર્‌ કિલ્મી ગીતો વધુ વાગે એવી દલીલને નટારી શકાય ગેમ નધી, વળી શિદ્ક્રે 
જ્યાં કાળાં પાટિયાં અને ચોકતો જ યોગ્ય અને પૂરતો ઉપયોગ ન કરતા હેય ત્યાં 
ય'ત્રસફાયતી હિમાયત કરવી એ ઉપહાસને પાત્ર થાય એમાં શકા નથી, શિક્ષાને 
શિક્ષણુ માટેતી જ પૂરતી તાલીમ અપાઈ છે કે કેમ એ શ'કાસ્પદ ફય ત્યાં 
તેમતે વ'ત્રસડાય દ્દારા ઉપલબ્ધ સામચપ્રીનો પરિણામદાયો બને એ રીતે, હેતુપૂવ કને, 
વિવેકપૂર્જકનો અને ક્િક્ષણુતા મતે વૈજ્ઞાનિક નિયમો અતુસારતો ઉપયોગ કરતાની 
તાલીમ આપવાને પ્રશ્ન કેટલે વિકટ છે એ સમજાય એવું છે. પોતાના વિદ્યાથીઓ ની 
કઈ સુસ્કલીઓ માટે તે ય“જસફાય દ્દારા ઉપલખ્ધ કઈ યામમ્રીનો ઉપયોગ કરવા 
માગે છે, તેતે માટેતા ઉત્તમ પાઠો અતે :કવાયતો કયાં છે, તે કવાયતોમાં કયા 
ફેરફારો પોતાની જરૂરિયાત ગુજ્બ કરવા ઉચિત છે, તે ફેરફારો સહિતતી 
રેઇપસ્કિપ્ટ તૈયાર કરવા શું શું કરું જેઈએ અને વાર'વાર મૂહ્યાંકત કરતા રહીને 
પોતે સાચી દિશામાં તાલીમ આપી રલો છે કે કેમ એ બધી બાબતોમાં વિવેક 
ખાસ સૂઝવાળા શિક્ષક્રો કરી શકે અતે ખાસ ગ્રકારવી તાલીમ અતે અતુભવ 
વિતા આવા વિવેક ન કરી શકતા શિક્ષકો ય'ત્રસકાયનેો દુરૂપયોગ કરે અમવા એ 
સાધતસાસત્રી ધૂળ ખાધા કરે એવી સ્થિતિ સર્ન્ટય એમ ત માનવાને કોઈ 
કારણુ નથી, 


આ જ એક મુખ્ય કારણુશર અલ્પવિકસિત દેશોમાં ય'તરસહાયતે! વિ?ધ પણુ 
થઈ રલો છે. એક બીજુ' અગત્ધતું કારણુ એ છે કે હવે એ બાબત પણુ લગભગ 
સ'મતિ સાધવામાં આવી છે “ તળભાવક જેટલાં ચોકસાઈથી ઉચ્ચારણ કરીને 

_ખીજી ભાયા બોલવાની કોઈ જરર તથી, નેઠઠે જે ભાષા શીખવામાં આવૈ તેના 
સાન્ય સ્વરૂપને વપરાશ શીખનાર કરી શકે એ આવક્યક છે હતા માન્ય સ્વરૂપ 
એ કોઈ નિર્ધારિત ળિ'દુ તથી પરતુ એક સામાન્ય રીતે સ્વીકાર્ય સેવી ભાધાવપરાશવી 
સીમારેખા હોય છે, આ કારણુસર બ્રિટિશ ઇંગ્લિશ જેકુ જ અગ્રછ ભોલતાં 
શીખવાનું કોઈ અનિવાર્ય પ્રયોજન નથી એમ ખીજ ભાથા તરીકે અજ્રેદ શીખવનાર- 
શીખનાર વર્ગ સ્વીકારતો થયો છે અને તેથી જેમ અમેરિકત કંગ્લથ કે 
ઓસ્ટ્રેલિયન ઇંગ્લિશ અસ્તિત્વમાં છે તેવા ઈન્ડિયન ઈગ્લરથી લેશ પણુ સદાય 
પાશવાની જરૂર તથી એમ સ્વીઠારાર્યું છે. ચ્યા જ કારણે દક્ષિણ ભારતમાં દવિડી- 
હિના વપરાશને પણુ સ્વીકૃતિ મળી છે, ભાષાની આ તે 
ગેક જ સ્વરૂપે એ ન તો સમયના પરિમાણુ ઉપ૬ ૧ ન 

ક હ ઝે જ 
સ્થળના પરિમાણુ ઉપર વપરાય છે, ગતા વ્પ્શશતી વિવિધતાની સડ શ.દદય 


જ. સ _' જ ૪ સ જલ *રતે 
ચૌમારેખા હોવી જેઈએ અતે એ સીમા રેખા ભાષકાતા પરસ્‍્પરતા વાશકલ્વવવારે 


| મૂળભૂત ઝેફતિ છે. 
પ્યુયુછ ધનને 


ભપ્પાશિક્ષણ્‌ ગતે યાંત્તિક સહાય ૧૩૧ 


સરળતાથી એકખીનનતે સમજ શટ્ટે એ ઠક્ષાએે યાલુ રાખે એ જરૂરી છે, પરસ્પરને 
અસરકારક રીતે સમજવા જેટલો વાગ્રવ્યવહાર એ ભાષાથિક્ષણુનું મહત્વનું લહ્ય 
અને પરિણામ છે, 


વળી ભાષાની વિવિધતા અને તેતી છેક વ્યક્તિગત લાક્ષણિકતાઓ સાથેતે!- 
વપરાશ કેટલીક વાર મર્યાદા ખતવાને ખદલે વિશેષતા બતે છે એ હછીકત છે, 
અલ્ખત્ત, સામાન્ય વાગવ્યવહારમાં એક ભાપા ઉપર્‌ પડેલી અન્ય ભાઘાતી અસર 
એ વધારાનો અવાજ તરીકે એળખાય છે છતાં એ અન્ય ભાષાની અસરતે કારણે 
અમ્રક ભાષાતે। વપરાશ સાંભળવો-માણુવે। ગમે છે એમ પણુ જેવા મળ્યુ છે, 
અ'ગ્રેછ ફિલ્મોમાં એની પોતાની ડ્રેન્ચ ભાપાતી લઢણે સાથે અ'શેછ ખોલતો 
ટ્રૅ'ચ એકટર ચાર્લ્સ બોવર એની દ્રે્ચ લઢણોાને કારણે જ મુપ્યત્વે ફિલ્મોમાં 
એકટર તરીકે લેવાતો એ જણીતું ઉદાહરણુ છે. આપણી હિન્દી ફિલ્મોતાં મોટા 
ભાગનાં અભિનેતાએ-અભિનેત્રીઓ તેમની ઉર્દુ શૈલીતે કારણે વધ,રે લોકપ્રિય 
બન્યાનાં ઉદાહરણ! પણુ ટાંકી શકાય, ગુજરાતી નટઢો-તળ ગુજરાતીના ભાપકે 
હોવા છતાં બ'ગાળી લઢણુથી કે ઉર્દૂ લઢણધી ગુજરાતી ખોલીને વધુ લે।કગ્રિય થવા. 
મચે છે એ હકીકતતું સચન પણુ કરી શકાય, આ ળધાં કારણોસર હવે સામાન્ય 
રીતે ય'ત્રસફાયતે મોજશોખતી સાધતસામમત્રી માતવા તરકૃતું વલણુ વધતું જય છે,. 


ઉપસ'હાર 


આમ છતાં જ્યાં ત્રામોફેન, રેપરેકાર્ડર અને સગવડ વધારૅ હેય ત્યાં ફિલ્મ 
વગેરે સરળતાથી ઉપલબ્ધ હોય ત્યાં તેતો ભાષાશિક્ષણુ માટે ઉપયોગ કરવામાં. 
આવે તો એ જરાય તૃકસાનકારક નથી એ સ્પછૃ છે, 


માતી લઈએ કે ખીજભાયાના શિક્ષણુમાં શીખનારે તળભાવક જેવી જ ભાધા- 
ખોલવાનો આત્રહ રાખવાની જરૂર નથી, એટ્છું જ નહી' મોટાભાગનાં ખીજી ભાષા. 
શીખતારાંઓને તે! ભાગ્યે જ એ ખીજભાયા ખોલવા માટેતી તક પણુ મળતી હોયઃ 
છે એટલે બોલવા માટે ભાષા શીખવાની જરૂર ન હોય તોય ભાષા શીખનાર: 
ય'ત્રસફાયતી મદદ લે તે! ભાધાશિક્ષણુ વધુ સરળ અને અસરકારક ખતે શ! 
નિઃસ'શય છે, કારણુ દેખીતું છે, ભાષા પ્રાથમિક રીતે અને મૂળભૂત રીતે સાંભળીને 
શીખી શકાતી પ્રવૃત્તિ છે એ આપણુ આગળ નેંયું છે, સાંભળીને શીખવામાં 
આવેલી ભાષા સરળતાથી સ્મૃતિભદ્દ થાય છે એ પણુ આપણે ન્નણીએ છીએ 
ય'ત્રસહાય શીખનારને ભાષા સાંભળવાની પુષ્કળ તક પૂરી પાડે છે એ આગળ 
તૉંધ્યુ' છે એટલું' જ તહીં, ભાષા બોલવાતી અને ભાષાને તેના વાસ્તવિક, 


૬૭૦ ભધ્ષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોશકપોતુ' ક્તિણભૂ 


હી 


ઉપર ફિલ્મી ગીતો વધુ વાગે એવી દલીલને નકારી શકાય એમ ની, વળી શિક્ક 
જ્યાં કાળાં પાટિયાં અતે ચોકતો જ યોગ્ય અને પૂરતો ઉપમેગ ત કરતા રેય ત્યાં 
યુ'ત્રસહાયની હિમાયત કરવી એ ઉપહાસને પાત્ર થાય એમાં શ'ક! નયી, સિક્ષકેને 
શિક્ષણ માટેની જ પૂરતી તાલીમ અપાઈ છે કે મ એ શગકાસ્પદ હેય ત્યાં 
તેમને ય'ત્રસકાય દારા ઉપલબ્ધ સામમ્રીનો પરિણામદાયી બતે એ રીતે, હેતુપૂજ કતો, 
વિવેકપૂર્વકતો અને શિક્ષણના સતોવૈસાનિક નિયમો અનુસારતે! ઉપયોગ કરવાની 
તાલીમ આપવાને પ્રશ્ર કેટલો વિકટ છે એ સમશ્નય એવું છે. પોતાના વિવાથી'એની 
કઈ મુશ્કેલીઓ માટે તે ય“ત્રસફાય દ્દારા ઉપલબ્ધ કઈ સામમીને! ઉપરોગ્‌ કરવા 
માગે છે, તેતે માટેતા ઉત્તમ પાહે અતે કવાયતો ડયાં છે, તે કવાયતોમાં ઠરા 
ફેરફારો પોતાની જરૃરિયાત સુજ્બ કરવા ઉચિત છે, તે દેરફાસો સહિતની 
ટેઇપસ્કિપ્ટ તૈયાર કરવા ચું શું કરવું જેઈએ અતે વારવાર મૂલ્યાંકન કરતા રહોને 
પોતે સાચી દિશામાં તાલીમ આપી રલો છે કે કેમ એ બધી ગાગતોમાં વિવેક 
ખાસ સૂઝવાળા શિક્ષકો કરી શકે અતે ખાસ પ્રકારની તાલીમ અતે અતુશ્વ 
વિતા આવા વિવેક ત કરી શકતા શિક્ષકો ય'ગસહાયનતો દુરુપયોગ કરે અથવા એ 
સાધતસામગ્રી ધૂળ ખાધા કરે એવી સ્થિતિ સર્જય એમ ત માનવાને કોઈ 


કારણુ નથી. 


આ જ એક મુખ્ય કારણુસર અદ્પવિકસિત દેશોમાં ય'ત્રસફાયતો વિચિધ પણુ 
થઈ રલો છે, એક ખીજુ' અગત્યતું કારણુ એ છે કે હવે એ બાબત પણુ લગભગ 
સ'મતિ સાધવામાં આવી છે કે તળભાષક જેટલાં ચોકસાઈથી €ચ્ચારણે કરીને 
ખીજ ભાષા બોલવાની કોઈ જરૂર તથી, જેકે જે ભાષા શીખવામાં આવે તેના 
માન્ય સ્વરૂપને! વપરાશ શીખનાર કરી શકે એ આવશ્યક છે છતાં માન્ય સ્વરૂપ 
એ કોઈ નિર્ધારિત બિંદુ નથી પર'તુ એક સામાન્ય રીતે સ્વીકાર્ય એવી ભાયાવપરાયની 
સીમારેખા હોય છે. આ કારણુસર ખ્રિટિશ ઈંગ્લિશ જેવુ' જ અગ્રે બોલતાં 
શીખવાનું કોઈ અનિવાર્ય પ્રયોજન નથી એમ બીજી ભાયા તરીકે અંગેજ શીખતનાર- 
શીખનાર વર્ગ સ્વીકારતો થયો છે અતે તેથી જેમ અમેરિકન ઈશ્લિથ કે 
ગાસ્ટ્રેલિયન ઇંગ્લિશ અસ્તિત્વમાં છે તેવા ઈન્ડિયન ઇંગ્લિશથા લેશ પણુ સ'દાગ 
પામવાની જરૂર નથી એમ સ્વીકારાર્યું છે, આ ૪ કારણને દક્ષિલુ ભારતમાં દવિડી- 
હિ'દીતા વપરાશને પણુ સ્વીદૃતિ મળી છે. ભાષાની આ તે! પૂઈભૂત ઝૃતિ છે. 
એક જ સ્વરૂપે એ ન તૌ સમયના પરિચ્િણું 8૫૬ વપરાય છે દે ત તૌ 
સ્થળના પરિમાણુ ઉપર વપરાય છે, એના વપરાશની વિવિધતાની ક શે.કસ 


સીમારેખા શોવી જેઈએ અતે એ સીમા રેખા ભાષદતા પરસ્પરના વાશત્યરડારને 


ભરાપાશિક્ષણ અષે ચોતિડ સણપ્ય ૧૩૧ 


સરળતાથી એકખીનતે સમજી શકે એ કક્ષાએ ચાલુ રાખે એ જરૂરી છે, પરસ્પરતે 
અસરકારક રીતે સમજવા જેટલો વાગ્વ્યવકાર ઝો ભાષાશિક્ષણુતું ચહત્તું લદ્દય 
અતે પરિણામ છે. 


વળી ભાષાની વિવિધતા અને તેની છેક વ્યક્તિમત લાક્ષણિકતાઓ સાથેનો 
વપરાશ ટલીક વાર્‌ મર્યાદા ભતવાતે બદલે વિશેષતા બતે છે એ ઇઠ્ઠીકત છે, 
અલબત્ત, સામાન્ય વાગ્વ્યવહારમાં એક ભાષા ઉપર્‌ પડેલી અન્ય ભાપાની અસર 
એ વધારાના અવાજ તરીકે ઓળખાય છે છતાં એ અન્ય ભાષાની અસરને કારણે, 
અમુક ભાષાને! વપરાશ સાંભળવે-માણુવો ગમે છે એમ પણુ ન્નેવા મળ્યુ છે. 
અગ્યેજ ફિલ્મોમાં એની પોતાની ડ્રેન્ચ ભાધાની લઢણે સાથે અ'ગ્રેછ ખોલતો 
ફ્રેંચ એકટર ચાર્લ્સ બોવર એતી ડ્રે'ચ લટણોને કારણે જ મુપ્યત્વે ફિલ્મોમાં 
એકટર તરીદે લેવાતો એ જણીતું ઉદાહરણુ છે, આપણી હિન્દી ફિલ્મોનાં મોટા 
ભાગતાં અભિતેતાગા-અભિતેત્રીઓ તેમની ઉર્દુ શેલીતે કારણે વધઃરે' લોકપ્રિય 
ળન્યાનાં ઉદાહરણ પણુ ટાંકી શકાય, ગુજરાતી નતટો-તળ ગુજરાતીના ભાષકા 
હોવા છતાં બ'ગાળી લઢણુથી “કે ઉર્દુ લઢણુથી ગુજરાતી ખોલીને વધુ લોકપ્રિય થવા. 
મઘે છે એ હછીકતતું સૃચત પણુ કરી શકાય, આ બધાં કારણોસર હવે સામાન્ય 
રીતે ય'ત્રસડાયતે મોજશેખતી સાધનસામમી માનવા તરતું વલણુ વધતું જય છે.. 


ઉપસ'હાર 


આમ છતાં જ્યાં ગ્રામોફોન, રેપરેક્રાઈ૨ અને સગવડ વધારે હૈય ત્યાં ફિલ્મ 
વગેરે સરળતાથી ઉપલબ્ધ હોય «યાં તેતો ભાષાશિક્ષણુ મારે ઉપયોગ કરવામાં. 
આવે તો એ જરાય તુકસાનકારક તથી એ સપણ છે, 


માતી લઈએ કે ખીજભાષાના શિક્ષણુમાં શીખનારે તળભાષક જેવી જ ભાષા. 
ખે!લવાતો આગ્રહ રાખવાની જરૂર તથી, એટલું જ નહી' મોટાભાગનાં ખીજ ભાષા. 
શીખતારાંઓને તો ભાગ્યે જ એ ખીજભાયા ખોલવા માટેની તક પણુ મળતી હોયઃ 
છે એટલે ખોલવા માટે ભાષા શીખવાની જરૂર ન હોય તોય ભાપા શીખનાર: 
ય'્રસફાયની મદદ લે તો ભાષાશિક્ષણુ વધુ સરળ અતે અસરકારક. બતે એ, 
નિઃસ'શય છે. કારણુ દેખીતું છે, ભાષા પ્રાથમિક રીતે અને મૂળભૂત રીતે સાંભળીને 
શીખી શકાતી ત્રદૃત્તિ છે એ આપણે આગળ નેર્યું છે, સાંભળીને શીખવામાં 
આવેલી ભાષા સરળતાથી સ્મૃતિબહ્ઠ થાય છે એ પણુ આપણે જણીએ છીએ, 
ય'્રસહાય શીખતારને ભાષા સાંભળવાની પુષ્કળ તક પૂરી પાડે છે ગ્રે આગળ 
તૉંપ્યુ' છે એટલુ' જ નહીં) ભાષા બોલવાતી અને ભાષાતે તેતા વાસ્તવિક: 


ભ ્્‌ 
શ્‌ ધિ મેણા પા 


ણ ॥ ળે હ પોકે ડે] 
પિ 
પ ધણા પરે] 
પ મે 
ળમા દશો] મેશા 
191100)! 
ણો શા મે ઉ મીણ લોપ 
મેળે 


ન્ત્સ્્ 
[નગારા 


દ 
ૂ--કન૦-૦૦-૦ 


મેક્રણુ ૬2 
વર્ગમાં ભાષાશિક્ષણુ 


પ્રાસ્તાવિટ્ 

માની લઈએ કે આપણે અતાર સુધીમાં ચચ એ ળાળતોને 'ેન્દ્રમાં રાખીને 
આજથી જ વર્ગમાં ભાષાશિદ્ષસુવો ઉપફમ ગોઠવવે! છે, અભ્યાસફમ બદલાય,, 
પાઠયપુસ્તષ્ટ નવાં આવે એ ખળધું તો જ્યારે થવાતું હોય ત્યારે થાય પણું જે છે તે 
અભ્યાસફમતી જ મદદથી, જે છે તે જ પાઠયપુસ્તકાની મદદથી 'આપણા 
વિદ્યાથી'ઓને ભાષાકીશલ્યોની તાલીમ 'આપવાતે। પ્રયાસ કરવો છે, આમ કરવું 
મૃષ્કેલ છે પણુ અશકય તથી, નેક પ્રશ્નો ઘણુ! ગૂ'ચવગુભર્યા છે, પહેલ્દા ધોરણુમાં 
ગામયાંતા વિદ્યાથી'એને ' ટેલિક્રેત 'તો પાઠ ણાત હોય ત્યારે કેવા મૂ'ઝવણુ 
થાય એ તો એ 'પાઠ ગામડાંમાં ભણાવવાતે! હોય ત્યારે જ ખળર પુડે, અથવા 
તો પહેલા ધોરણુમાં આવતાં ' સકરજત' જેવાં ફળતી સમજ ફચ્છતા, ડાંગતા 
% પચમહાલતા તદ્‌ત અ'દરતા વિસ્તારમાં આવેલી કોઈ ગામડાની શાળાતા 
વિદ્ાથી'ઓને કઈ રીતે આપવ્રી એ ક. અટપટ કોયઢો છૈ પણુ એમાંથી પણુ 
રસ્તા તો! નીકળે જ, 


અહીં' વૈધુ વ્યવહાર આ ઘોરણુ સાતમા ' અતે ધોરણુ ળારમામાં જે છે 
તે (એટલે કે ઈ, સ, ૧૯૭૪-૮૮44 વર્ષેમાં આખા ગુજરાતમાં ચાલતાં ) 
પાઠચપુસ્તકાતે નજર શામે રાખીતે, એ પાઠયપુસ્તકો અને અભ્યાસક્રમ પ્રમાણે 
શી'ખવવા ૪તાં ભાપાશિક્ષણુ વધુ ઉપષ્ોગી”અને પરિણુ।મદાયો કેવી રીતે બતે એ 
વિશે વિચાર કર્યો છે, એ માટે સીતમાં ધોરણુમાંથી તિળધ અતે વ્યાકરણુ મ 
ભણાવી શકાય ,તેતા તમૂતાએ ' આપ્યાં 'છે અતે બારમાં -ધોરણુમાં સમમ્ર 
પાઠથપુસ્તકતી બધી જ .કૃતિઓ ' ભણાવતાં ભણુવતાં એમાંતી ભાષાના વપરાશ 
તરક વિદ્યાર્થી ઓતુ” ધ્યાન- ખે'થતા રહીને ભાષાપ્રભુત્વના-ઉબર્‌ સુધી -એમને કઈ 
રીતે લઈ. જઘ્યાય એ વિશ્ઞે વિચારણા ડરી-છે. એમાં આવતા પાનાં તખરેતા 
સ'દર્લ જે તૈ પાઠેચપુસ્તેકતાં પાનાંના નબર છે, 
ભ્રાપાલક્ષી નિખ'ધરશિક્ષણ 


' ભાષાના વઝમાં' શિક્ષક જ્યારે'તિળ'ધ ભણૂવે 'ત્યારે તેણે આ ભવવાનુ” 
સોથ 'છે? 'તિબધમાં કોઈક વિચાર નિરૂપાયો હોય કે જે માહિતી આપવામાં આંવી 


-૧૭૪ ભાષરદવિઝ્ઞાત અને ભાષાડોશહ્યોદુ” ડિક્ષણ 


હોય છે તે શિક્ષકે ભણાવવાની હોય છે? ન્નેકે સામાન્ય રીતે શિક્ષકો ભાધાના ૨૩મ્‌ં 
નિબંધ ભણાવતી વખતે મે(ટે ભાગે એ નિળ'ધમાં નિરૂપાયેલી વીગતો (૯૦01) ને 
“ભણાવતા હોય છે એ દીવા જેવી વાત છે, હતાં ભાષા-સિક્ષયુમાં એતુ' સથાન 
“અત્ય'ત ગૌણુ છે. ી ી 

વાતને વધુ સ્પષ્ટતાથી સમજાવવા સાટે એક દાહર્ણથી જ વાત ફરજે, 
સાતમા ધોરણુમાં ચાલતા ગુજરાતી વાચનમાળાતા પાઠૅયપુસ્તકમાં શ્રી રમતારાયણુ 
પાઠકના “ જહેરમાં વર્તાવ ' અને શ્રી મોતપિયાસીનો ' કાબર ' એ બે નિગ'ધાને 
-સ્થાત મળ્યું છે. પહેલા નિબ'ધમાં એક ગભીર વિચારને સ્વ. પાફ્ક સાહેબે નિરૂપ્યો છે, 
તો ખીન્ન નિળ'ધમાં એક જણીતા પક્ષો વિશેતી ઘણીબધી માહિતી નિરપવાયાં 
આવી છે, પર'પરાગત વર્ગપકરણુના માપદડના આધારે પહેલા તિળ'ધતે આપણે 
વેચારપ્રધાન અને ખીજને આપણે માહિતીપ્રધાને નિબધ તરીકે ઓળખીએ છાશ, 
હવે પ્રશ્ન એ છે કે જે સાતમાં ધોરણુથી ( અને કયારેક તો તેથીય વદેલા એટલે 
હા કે પાંચમા ધ્રોરણુધી) આપણે! આશય વિઘાધી'ઓને નિખ'ધલેખનતી 
તાલીમ આપવાતો હોય તો આ નિબધેોને એ તાલીમના સ'દ્લમાં જવી રીતે 
ભણાવવા જેઈએ ? ર 

સામાન્ય રીતે તો આ બને નિભ'ધોમાંતી વીગતો વિવાથી'એને કાંદ રહે 
ઝએતી ચીવટ રાખવામાં આવે છે. એમાં થિક્ષકાનો વાંક નધી, વરસતે અ'તે પરીક્ષા 
સેવાની છે તેને કેન્દ્રમાં રાખીને આ નિબ'ધોતું શિક્ષણ અપાય છે, પરીટ્ષા લેવાની 
રાવાથી પ્રશ્નો પૂછવા પડે અતે વાચતમાળામાં આ તિબ'ધોતે અંતે “ સ્વાધ્યાય “માં 
એ નિબ'ધે ભણાવ્યા પછી કેવી રીતના પ્રશ્નો પૂછવા જેઈએ એતા નઘૂતસપ પ્રો 
આપી રેવામાં આવ્યા છે, _ 

«સ્વાપ્યાય 'માં આપવામાં આવેલા પ્રશ્રો નમૃતારૂપ ગશ્રો છે તે વાત શિક્દ 
ભૂલી જય છે, પરીક્ષામાં પણ આ જ પ્રશ્ષો તે વિદ્યાર્થીને પૂછ છે, અલ્ળત્ત, 
સ્વાપ્યાયમાંના આ નિળ'ધોમાંતા મશ્ો પણુ નિબ'ધતાલીમતે અવુલકોતે મુછાયેલ! 
તથી એ સ્વીકારવુ', પડે એમ છે. આ નિબધો વાંચોને ૪ તિધ્‌'ધલેખન વિત્તાધા'ને 
આવડી જરે, એવી અપેક્ષાથી ળ'તે નિગ ધાતા સ્વાષ્યાયમાંના “ખં પરમાં 
' આપણી કેટલીક કુટેવો? વિશે દશ વાકયો, વતે .” કાશ્રર' જેત્રા કાઈ ગક 
પક્ષીને ઘોડા દિવસો સુધી બરાબર નિહાળીને ' તમારા રન્દોમાં ન વ્યુ ન લખવાનું 

સૂચવ્યું છે. ી ર 
બને નિબધોને અ'તે સ્વાષ્યાયમાં આપવામાં આવેલા “અ. રિતાયતા 
ગાફીના કોકો વીગતલક્ષી પ્રશ્નો છે ભે દષ્ટિએ *પ્રઈ કડી શદ ટે “તેરમાં 
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વર્તાવ 'માંનો પ્રશ્ન નાગરિકશાસ્રનો અભ્યાસ કરાવવાની નેમ હેય ત્યારે અતે 
“ કાબર 'માંતે પ્રશ્ન પ“ખોશાસ્તતે! અભ્યાસ કરાવવાને હોય ત્યારે પુછાય તે 
ઉચિત છે. બાઈી ગુજરાતી ભાષાનો ભાષા તરીકે પરિચય કરાવવાને! હોય અને 
તેની અભિવ્યક્તિક્ષમતાતે તિળ'ધતા આકાર દારા અ'દાજ આપવાને! હેય તો 
આ પ્રશ્નો અપ્રસ્તુત છે; એટલુ” જ નહિ, વિદ્યાર્થીના ગોખણુપટ્ટીના વૃલણુને 
ઉત્તેજે એવા છે. “સામાન્ય *વક્તિતો કયાસ શા ઉપરથી નીકળી શકે? એવા 
પ્રશ્નના જવાળ નિળ'ધમાંના “ખાનગી કામોને અ'ગે તેમ જ જાહેર કામોને અગે 

નહેરમાં જ્યાં બધાં જાણીતાં-અજણીતાં માણુસો હોય અને આવે-જાય એવે 
સ'ભવ હોય એવી જગાતા વ્યક્તિના વર્તાવથી સામાન્ય વ્યક્તિનો કચાસ નીકળી 
શકે છે' એટલા શબ્દોથી વિદ્યાથી" આપી દે છે, બ'તે તિળ'ધોના લગભગ “' 
સિવાયના બધા પ્રશ્ોના ઉત્તર આમ તિબ'ધમાંધી જ શખ્દશઃ મળા રહેતા હોય 
તતો નિબંધ નામતી કૃતિમાં ભાષાની જે કામગીરી હોય છે તેને સમજવા મથવાની 
વિઘાર્થી ને ભાગ્યે જ જર્‌ર્‌ પડે, 


ગુજરાતી વાચતમાળાની કૃતિઓના શિક્ષણુ દ્રારા બાળકતી જે પ્રથમ ભાષા 
અથવા તે! એ જે ભાષાને પરિચય મેળવે છે તેની અલિવ્યક્તિક્ષમતાને। તેતે પરિચય 
મળે, તેતી પોતાની અભિવ્યક્તિક્ષમતા કેળવાય અને તેનુ પોતાતુ' ભાષાસામર્થ્ય વધે 
એવો! આશય રાખવામાં આવે છે, આ માટે સ્વાધ્યાયો અને મૂળભૂત રીતે તા એ 
વાચતમાળામાંની કૃતિઓનું” શિક્ષણુ ભાષાલક્ષી બને એવી અપેક્ષા રાખવામાં આવે 
છે, વીગતલક્ષી અને_ ભાષાલક્ષી 1 શિક્ષણુ એકબીજા સાથે સ'કળાયેલાં છતાં કઈ રીતે 
જુદાં છે તેની ચોખવટ આપણા કાઈનો મનમાં હોય એવી” નિશ્યાની દેખાતી તથી” 
ગુજરાતી વાથચતમાળાના એક પાઠરૂપે આ નિભધ ભણાવવાનેદ હોય ત્યારે દેખીતી 
રીતે ભાષાલક્લી અભિગમથી એને ભણાવાય એ જરરી છે. 


શિક્ષકે જણુવુ' જેઈએ કે કોઈપણું નિળ'ધ કાં તે મહિ ફય છે 
અથવા તે! સાહિત્યકૃતિ ન હોય તેવી ઇતિહાસની, ભૂગોળતી, નાગરિકની કે 
જાઈ પણુ માનવવિદ્યાના ક્ેત્રની કૃતિ હોય છે. નિભ'ધને સાહિત્યકૃતિ- બનાવનાર 
મુખ્ય.- બાબત કઈ છે? દેખીતી રીતે આ" નિબ'ધોમાં''ભાષાને। સૌ “દતે મૂર્ત 
કરવા માટે જે ઉપયોગ થયો છે' તે* ઉપયોગ- આ :નિબ'ધોતે સૌ'દયકૃતિએ- 
સાહિત્યૃતિઓં ખનાવે છે.“ભાષાતે। સૌ'દર્યનેઃ મૂર્ત | કરવા માટે'ઉપષ્ેગ થવો! એટલે 
ભાષાનો -કઈ “રીતે! ઉપથોગ થવે!? “એતે! સાદો સીધો જવાળે'એ છે કે જે ભાષાના, 
ઉપચોગતા અતુભવ કરીતે એટલે 8 એ પ્રકારતા, ભાષ લોષાના ઉપમોણતે_ વાંચને' વાહ” 
સરિસ, “અદ્ભુત,” મજાનું, મજા 'પડી ગઈ, વાત વાત ખરબરે અસરકારક રીતે'કહેવોઈ* 





૧૭૮ મ ભાષાવિજ્તાત અતે ભપ્યાકોશષહ્યોનુ* શિક્ષણ 


“ હા પરિરછેદમાં મળમૂત્ર નિયત જગ્યાએ જ કરવા ને ગામડારાં પણુ 
વિવેક અને મર્યાદા સાચવીને એ માટેની જગ્યાઓ શોધવાની વાત છે તે પણુ 

સ્વચ્છતાને લગતી છે,”' લાલજી શે!ધી ગતાવશે, 

“તે સાહેબ, સાતમાં પરિચ્છેદમાં નળના પાણીની વાત અતે જહેર «કરૂ 
તથા મુતરડીઓના દુરુપયોગથી થતી ગ'દઇીની વાત પણુ સ્વચ્છતા વિશે છે,” 
શ્રદ્ધા ઉત્સાહભેર જવાબ આપડે, 

“ઘણુ સરસ” શિક્ષક વિદ્યાથી*ને પ્રોત્સાહન આપશે. “ હવે મતુભાઈ, 
બધાં વાકથોને એક જ પરિગ્છેદમાં ભેગાં કરવાનો પ્રયત્ત કરો જેઈસએ,'' શિક્ષક 
મતુભાઈને સૂસવરો, મતુભાઈતા પ્રયત્તોમાં મદદ કરીતે શિક્ષક * ત્તહેરમાં વર્તન 
સ'બ'ધી પહેલે નિયમ એવો ક્હીં શકાય કે.” એમ છટા પરિચછેદતા પહેલા 
વાકયમાં બીજતે સ્થાને પહેલેપ્ના સુધારો કરીતે છેદલા વાક્ય સિવાયના ખા 
પૃરિચ્છેદ્યી શરૂઆત કરશે, તેમાં પાંચમો પરિચ્છેદ સાધેસાથે જ જેડી દઈને 
સાતમા પરિચ્છેદતા, ચોથા, પાંચમા અતે હડ વાક્યને તેડીને એદ તવો જ 
પૃરિચ્છેદ બનાવશે, હવૈ તે પૂછશે 

“ખોલો રાજુભાઈ, સ્વચ્છતા વિશેની બધી વીગતવાળે આ પરિચ્ડેદ 
આપણે કયા કમમાં મૂકવા. જેઈએ ?” 

“તડ્રીનન કમમાં” ખોલકા રાજુભાઈ કહેશે. 

“શા મારે ત્રીજ કમમાં, રોહિતભાઈ ?'' 

“ડારણુ કે સ્તશ્છતાતો મુદ્દો લેખક સૌથો પહેટાં નિરૂપવા માગે ઈ.” 
શરમાળ રહિત જવાબ આપરે, 

“ બીને મુદ્દો લેખક શૈતે વિશે લખે છે ?” 

“વ્યવસ્થા વિશે,” દક્ષા કહેશે. 

વત્યવસ્થા વિશેની વોગતો કયા પરિગ્છેદમાં આવે છે 1” શિટ્દક પૂછરો, 

“ સાતમાં પરિ્છેદમાં ત્રોન્ને નિયમ છે એ આખા પરિરકેદમાં,'' કરીમ કહેરો, 

« અરી વાત, નીલમબહેત, એ પર્ર્જછિદનેં કયા કમમાં ગોઠવટો તેતું રચન 
કર્‌ જેઈએ,” શિક્ષક. પૂછશે. 

« ચોથા પરિરછેદ તરીકે.” 

“તે એમાંથી ચોથુ, પાંચમુ” તે છ, વાકય બાદ ડરતાતું જલા તિ 
તેના ડાળછ રાખને, વળી, છા પશિચ્ટેદતૃ' છેડલુ' વાકય તેમાં જોવાતું હવ 
ભુલાય નહિ, તે' ત્રીજો તહિ, ળોન્ને નિષમ ઘથે,” કળી ઘોડ અરવ, ઈવ, 


ન્ર્ન્ન 
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હુવે બેક વાત બાજી રહી, છેલ્લી વાત શિષ્ટ વર્તત વિશે લેખકને કહેવી છે તે 
કેઈ કઈ ગણાય? ” 

હવે તો વિદ્યાર્થીઓને લગભગ ખ્યાલ આવી ગયો છે અને નવા ળતાવેલા 
ત્રૌોજ અને ચોથા પરિશ્છેદમાં ન આવતી વીગતોને આમાં મૂકનાની છે તેવી સામાન્ય 
ક્રમંજથી ગધા વિદ્યાર્થી'ઓ ઊલટભેર ભાગ લઈને મૂળ નિબ'ધંના ત્રીજા, ચોથા અને 
અંતિમ પરિરેદનાં વાકયો સાથેસાથે ગોઠવી આપશે, અલબત્ત, મૂછ નિળ'માં ત્રીજ 

પરિચ્છેદના પહેલા વાકયમાં ત્રીજુ" એમ પણેલુ* તે સ્થાને સુધારવાનું અને 
અ“તિમ પરિચ્છેદતા પહેલા વાકચમાં “બીજી મંહત્વની બાબત એ છેં કે' તે સ્થાને 
વળી એટલું મૂકવાનું શિક્ષક ચૂદશે નહિ, વળી, શિક્ષક એ પણુ બતાવશે 
ક લેખકે મૂળ તિબધમાં ત્રોજન પરિચ્છેદમાં ' પહેલું એ કહેવાતું.,.* ઠા 

નિ “ ત્તહેરમાં વર્તત સધી બીન્ને નિયમ... અને સાતમામાં “ત્રીજે 
નિયમ એ છે ઝે ' એમ કલ્રા પંછી આઠમામાં 'બૌછી મહત્તતી બાળત એ છેક' 
એમ જે લટકણિયા તરીકે કહેડું પડયું હતુ' તે આ નિબ'ધતી આપણે નવેસરથી 
વિચારેધી વ્યવસ્થાને કારણે નીકળી જશે. એક રીતે ત્રણુ વાત કહ્યા પછી “ ગીજી 
મડત્તનતી બાબત એ છે 'ે' એમ કહેવું એ વિસંગતિ ગણુાય, 

આમ, આ નિળ'ધ આને બદલે પાંચ પરિચ્છેટમાં રજૂ કરવાથી વ્યવસ્થિતતા 
હઈ રીતે વવી તે શિક્ષક સમજ્વશે, પહેલુ' તો મૃદાએની કમબહતા આને કારણે 
આવે છે એ સ્પષ્ટ કરશે, આ કમળદ્રતાને કારણે, સળગમ્રત્રતાને કારણે એકસૂત્રતા 
“વી રીતે આવે છે તે સમજાવશે, આ એકમૂત્રતા જ સમત્રતા 'કે 0111 ને 
અતે સોષવતા-સમતુલાનો અનુભવ કરાવે છે તેની વાત એ સરળ ભાષામાં 
સમન્વવા સમથશે. 

વળી, આ જ નિગ'ધ જે દસમા-અગિયારમાં ધોરણુતા વિદ્યાથી'આને 
ભણાવવાને હોય તો આ પરિચ્છેદાના બ'ધારણુમાં ઉપયોગી થયેલાં વાકયોની 
સરચતાતી તપાસ પણુ એ વિધ્ાથી'એની સાથે સાથે કરી શકાય, “ટલાં લાંબાં 
વાકયો છે, કેટલાં ટૂકં વાકયો છે, દરેક પરિચ્છેદમાં લાંબાં વાકો અને ટૂ'કાં 
વાકયોની ગૂથણી કઈ રીતે થઈ છે, લાંાં વાકયો ગ'ભીર વિચારને અથવા ઝૌઢ 
વિચારને નિર્પવામાં કઈ રીતે ઉપયોગી છે અથવા સુસ ગત છે તેતી ચર્ચા કરી શકા્‌ય, 
વળી, આ તિબ'ધનાં લગભગ બધાં વાંકયો હ#ીકતસૂચક અને સત્તર વાકયો વિધ્યર્થ ને 
વ્યક્ત કરતાં ( પાલન કરવું જેઈએ; અવાજ ન કરવો જેઈએ વગેરે) છે તે મે 
પ્રકારની વાકયેર્ચનાઓએ આ નિબ' ધમાં નિરૂપાયેલા વિચારને : અથવા સામ્પ્રોને કઈ 
રીતે સુસંગત છે તે પણુ દર્શાવી રાકાય, .તિચાર'- અને વાકયેની ; તાલળહઢતા એને 
કારણે કેવી સધાય છે તે ફરીફરી અચુક વાકયો વાંચીને દર્શાવી શકાય, 


૧૮૦ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોશકયોનુ” સિક્ષર 


વળી, સારો શિક્ષક તો નિબ'ધમાં નિર્પાયેલા વિચારપિહતે સૃસ'ઝત રતે 
ભાષાતા અત્ય ઘટક્ને ( તામપદો, ક્યાપદો, વિશેષણો, શબ્દપ્રમેગો ) ડેવ રીતે 
પ્રયોજયા છે તેને! ઉથ્હેખ કરવાવું” પણુ ભાગ્યે ચૂકે. લેખક સ'સ્કૃતિવી, સભ્યતાની 
અતે સામાજિક ધોરણે જાળવવાની ગભીર વાત કરે છે તેતે સુસંગત વા 
સ'સ્કૃત તત્સમ શખ્લ્ે લેખકથી વપરાઈ ગયા છે ( ધ,ત,, તિષેધ, દૂષણુ, સિહ્ારે, 
શિષ્ટ પ્રકારતું, નિદિષ્ટ સ્થાને, લાગણીનો આવિર્ભાવ જેવા ઘણુ! કે ન્યાં મત 
મતાઈ, ધોરણે વગેરે તૃળ શનખ્દ્થી ચાલત ત્યાં કેમ કરીને એમતે આપ્યા છે તે 
ખૂતાવી શકાય, ) અતે છતાં શાયા ડિલષ્ટ, અસ્પષ્ટ કે સ'દિગ્ધ બતતી નથીં તે 
પૃણુ દર્શાવી શકય, 

આરીતે આ નિભધ ભણાવ્યા પછી શિક્ષક ઇચ્છે અતે વિદાથી એ 
પ્રમાણુમાં તૈયાર હોય તો વધુ ઝીણુવટમાં પણુ જઈ શકે. સાતમાં પશ્ચ્છિદમાં 
“ખેસવાતી જગાએ ગ પ૩ મૂકી જગા ગ'દી કરૅ' એ વીગતવાળુ' વાઠય 
વ્યવસ્થાના મુદ્દામાં શા માટે નહિ તેની ચર્ચા કરી શકાય, એ સમાવવુવું સા પેટ 
છે તેતી વાત કરી શકાય, ' ટ્રેનમાં પલાંઠી વાળીને બેસવાની વાત ? શિષ્ટ વ્યવારમાં 
પૂણુ આવા શકે એટલે કે શોભાના મુદ્દામાં સમાવો શકાય છતાં વ્યવરઘામાં શા 
માટે સમાવવામાં આવી તેતે વિશે વાત કરી શકાય. આમ, ડેટઉીક વીગ 
એકસાથે મેય બાબતો સાથે સ'કળાયેલી હેય ત્યારે તમે કયા દષ્ટિ1ણુથીં તેને 
કયા સુણમાં સમાવિષ્ટ કરવા માગા છે તે ખાબત કહો રાફાય, 

આ ઉપરાંત, ભાષાની ચર્ચા ટરતી વખતે સાતમાં પદિચ્છેરમાં છેલલેથી ગેદથા 
વાકયમાં “એમ કરતી વખતે પણુ આપણા પાડોશીને અડચણુ ન આવે તેતી 
સ'ભાળ લેવી જેઈએ તે દર્શાવી અહીં પડોશી રખ્ડ દારા સામાત્ય ગુજરાતી 
વાચક તો “પાડોશમાં રહેતો' એવો અર્થ કરે એ સ્વાભાવિક છે, આં દષ્ટિએ 
આ ઠેકાણે “સાધે બેઠેલી વ્યક્તિ' એયુ” ગુજરાતી કરવાથી શમજણુવી સ્પધ્ટતા 
વધુ થઈ શકે એ પણુ દર્થાપી શકાય, વળી, ચોથા પરેડ થીજ વાફયયાં 
જાતિ જળવે' એવી સચતા એમ લખ્યુ છે, મતાઈ ગેરેટલે નિષેધ. “શાંતિ જબવે' 
એવી સચતામાં નિષેધ કઈ રીતે છે ? ખરેખર, અ! તો વિધેયાત્મક (00100) 
સુચના છે. “અવાજ ન ફરવે!' એ મતાઈની રગતા ગણાય ઝેરી સ્પષ્ટત! કરો 
શકાય અતે આંટલા ચોકસાંઈવાળા લેખક પુ ભાષાના વપચશકાં થોડીક ચિક્લિતને 
કારણને કેવી અક્પપ્ટતાં અથવા તો બેઠ્દાપહું દખલ કરી દે છે ત ખવાય ઇક. 
બડ લેખકતી ભાવાના ઉપયોગમાંના દોધદર્શતનતે પનમ રાપતાનૃ' નયા, ષ્છ્ૃ 
ભાષાવપરાશમાં કેવી ચીવટવી આવર્યકતા દ4 છે તે ચૌ'ધી ડાપવ પાટે ૪ 
ભાવા રેવ દર્શાવવાના હેય છે તે ધ્યાનમાં રાખવુ જેઈએ, 


વર્ગમાં ભપ્ષારિક્ષણુ ૧૮૧ 


આ નિબ'ધતી લાથે જ કાળર' વાળા નિભધ ભણાવવો જેઈએ, “જહેરમાં 
વર્તાવ' તો ઉપદેશાત્મક ભાઘાની સાથે આ નિખ'ધની સ'વાદતી અથવા વાતચીતની 
ભાષાને સરખાવી શકાય, માહિતી આપવા માટે ઉદ્ગારવાકયો અને પ્રશ્વાકયોતો 
લેખકે કરેલો ઉપયોગ કેજે સર્સગત છે તે સમજવી શકાય, ટાળરની ખોલીની મીઠાશ, 
તેનું રહેઠાણુ, ચાલ, ભોજન (તે ભોજતતી વાતમાં અનુસ'ધાત સાધતી વળી પાછી 
ળેલીની મીઠાશની વાત), તેનો સ્વભાવ, તેના રૂપવર્ણનને રે[કતા ત્રણુ પરિચ્છેદને 
તેમાં વળી પાછી વણાઈ જતી અતે રપવર્ણુતતે અ'તે તવા પરિચ્છેદર્પે આવતી 
ળે|લીતી મીઠાશતી વાત, તેતો રાતવાસો! અને માળાની રચના--આટલા મૃદ્દાગમાં 
ક્રમતી સુસ'ગતતા નધી, તો કઈ રીતે નથી ? એક મુદ્દાની વીગતો ખીજ્નમાં વી વણાઈ 
જય છે તે દર્શાવીતે ત્યાં છુસ'ગત છે 'ે તહિ તેની ચર્ચા કરી સોષઠવપૂર્ણા-કમળદ્વ, 
સળગચૂત્ર-એકસૂત્ર નિળ'ધ કેવો હોય તેતી ચર્ચા કરી શકાય, ' માહિતીની દષ્ટિએ 
કાબર વિશેની કોઈ માહિતો રહી ગઈ છે? એવો પ્રશ્ન પણુ પૂછો શકાય. 

આ રીતે આ બતે નિષ'ધો ભણાવ્યા પઠ્ઠી તિળધ માટેની સામત્રી કઈ 
કઈ રીતે ભેગી કરી શકાય, એ સામમ્રીને વીગતોનો દષ્ટિએ કેવા જુદા જુદા 
સુદ્દાઓ અતે પેટાસુદ્દાએમાં વહે'ચી શકાય, એ મુદ્દાઓને કેવી રીતે કમળદ્દ રીતે 
ગોઠવી શકાય, એ મુદ્દાઓ અનુસાર અતે સામાન્ય રીતે આખા નિબ'ધમાં વિષયની 
દૃષ્ટિએ કેવી ભાષા, કેવાં વાકયો વાપરવાં યોગ્ય ગણાય ( દા, ત, વિચારપ્રધાન, 
માહિતાપ્રધાન, ફલ્પનાપ્રધાન, ઊર્મિ પ્રધાન ' લાગણીપ્રધાન, વર્ણુનપ્રધાત એવા 
વિવિધ તિળ'ધોમાં ભાઘાતો ઉપયોગ જુદીજીદી રીતે કરવો જેઈએ તેથી એવા 
વિવિધ નિબ'ધો લખાવીને તાલીમ આપી શકાય, ) વગેરેતી ગ્રચતાઝ આપીને 
વારવાર આવા નિગ'ધ લખાવવાથી પોતે જે. ભાધાતો ઉપયોગ કરવા માગે 
છે તે ભાષાના સમર્થ ઉપયોગ માટે વિદ્યાથ'તે તૈયાર કરો શકાય, ભાષાલક્ષી 
નિળ'ધશિક્ષણુ જ નહિ, : કાઈ પણુ સાહિત્યકૃતિતું ભાધાલક્ષી શિક્ષણુ આ કારણે 
જ જરૂરી ગણાય, 
બ્યાકરણુ શિક્ષણુ 

કવિતા, વાર્તા, નિબ'ધલેખત એ બધુ શીખવવા કરતાં વ્યાકરણુતા શિક્ષણુને 
'કઈપણુ ભાપાશિક્ષક અઘરું ગણે છે, વ્યાકરણુ પોતે જ અધરે,' માથાફૂટિયો અતે 
ક'ટાળા આવે તેવો વિષય ગણાયો છે. શિક્ષક જ જે વ્યાકરણુને અધરો અને 
ક'ટાળાજનક વિષય ગણે તો વિદ્યાથ'ઓતું તો પૂઠ્વું જ શુ' ? મોટે ભાગે શિક્ષટ 
જ વ્યાકરણુ સમન્નવવાતે બદલે વિદ્યાથી"એને એ વાત સાતમાં સમજવી દે છે કે 
ખા વ્યાકરણુ ભણુવાર્થી કોઈ લાભ નથી, એને! પૂરઈ વ્યવહારુ ઉપચે[ણ નથી એટલે 


૧૮૨ ભાષાશિક્ષણ અતે ભાષાડોશકવોતુ* સિક્ષણ 


“કરણને નામે જે ક'ઈ ભણુવાતુ' આવે એ બધુ સમજ્યા વિના ગોખી નાખીને 
પરીક્ષામાં લખી નાખવું, જે ક'ઈ ચોપડી ગુજય લખાય તેતા રકડ! રુણું મળે છે 
એટલું જ વ્યાકરણુનુ* મહર્વ, 

આમ તે! આપણી પરીક્ષાપદ્રતિએ પરીક્ષામાં મળતા ગુણુ અતે વર્ગમાં 
મળતા પહેલા, બીજ ફમતું મહત્ત એટલું તો વધારી દીધુ” છે, ડે દઈ ડૌશલ કે 
આવડત કેળવવા ભણુવા-ભણાવવાની પ્રરૃત્તિ ચાલે છે, એ વાત જ વીસરાઈ ઝઈ 
છે, પરિસ્થિતિ આવી હોય ત્યારે વ્યાકરણ શિક્ષણુ દારા કોઈ દૈશલ કે આવત 
કેળવવાની વાત જ ડેણુ સાંલળે ? થોડો અ'ગત થઈતે એક પ્રસંગ ટાંકુ' મારે 
એક વિદ્યાર્થ' ગુજરાતીના શિક્ષક તરીકે હાયર સેકન્ડરીમાં નિમાયો, 1શક્ષદાની 
સભામાં કામની વહે'ચણી કરતી વખતે આચાયે* પૂછ્યુ, “મિ, પરેલ, તમે શુ” 
દેશે ?' તેણે જવાબ આપ્યો, 'બીજુ' તો જે સોંપે તે ભણાવીશ પરતુ આઠમા 
ધોરણુથી બારમા ધોરણુ સુધીતું ગુજરાતી વ્યાકરણુ તો મતે જ ભણાવવાનું સાપને.” 
આચાર્યશ્રો અને શિક્ષકો તો તવાઈ પામી ગયા, જ્યાકરણુ (' બધાનાં મોં ૫૨ 
આશ્રય મિશ્રિત પ્રશ્ન હતો, થોડીવાર પછી સન્તાટાતો ભગ કરતો તે બોલયો, “હા. 
સાહેબ, વ્યાકરણુની મદદધી ભાષાપ્રભુત્વ કૈવી રીતે કેળવી શકાય છે એ શોખવવાનો 
મારે પ્રયત્ન કરી ન્નેવે। છે.' 

જે શિક્ષકમાં આવો ઉત્સાહ હોય તો જ તે વિદ્યાથી'એને ઉત્સાહિત કરી 
શકે, વિઘાથી'એને રસ લેતા કરવા માટે, ઉત્સાહિત કરવા મારે એ જે શૌખવાતા 
છે તેતું મહત્ત અને ઉપયોગિતા શી છે, તૈ સમજાવવું જેઈએ, સાંભળગું, ખોલવુ', 
વાંચવુ' અને લખવુ' એ ચારે ભાયાકીશલ્યોના ઘડતરમાં વ્યાકરણુ શિક્ષણ] ડેજે 
અગત્યનો ભાગ ભજવી શકે એમ છે તે દરેક ભાયાશ્િક્ષકે જણી ઉૈવુ' જેઈ, 

ર સ્રહી' તો આપણે ઉદાઉરણુ રૂપે જે પાઠની વાત કરવાના છીએ તેને જ 
નજરમાં રાખીએ. સાતમાં પ્રોરણુતા તમારા પાઠંયપૃસ્તકમાંતા વ્યાકરણુ વિભાગમાંને 
“ધવતિઃ સ્વર અતે વ્ય'જત' પાઠ સૌથી મૃક્ઠેલ છે, એમ કહેવામાંન્માનવામાં બાવ્યું છે. 

વ્યાકરણુ શીખવતી વખતે પાડેયપુસ્તકતે તો તમારે પાસે સખવાતું જ «થીં. 
ઘેરથી દીક ઠીક તૈયારી કરીને, જે યાદ ત રહે તે કાગળના એક કટકા ઉપર કેટલાક 
મુદ્દાએા-ઉદાહરણે ઉતારીને તમારે વિવ્યાર્થીઓની અતે કાળા પાટિયાતી વર 
ઊભા રહેવાનુ છે, પહેલે પ્રશ્ન બાળને આવો! પૂછી શકાય : “રાઈ પણુ વરદ 
ભાથતતું સાત આપણુતે શેની સદથી થાય છે [' બીન ધોરતયાં ભણી ગયા હતાં 
જૂટલાંક જ ળાળકો જ્વાથ આપરો, “ઈન્દમોતી મદધી.' બીવે સવાલ જોઈ કકે ? 


મ ૦% 


કઈ ફઈ પનો છે?' પાંચેતાં નામ મણે જ. 'કાતથીં જે અતૃભવ માથ છે ઝે 


વગ'સાં લધ્યર્પક્ષિક્ષણ ૧૮૨ 


કયે ?' પછીને પ્રશ્ન હોઈ શકે, 'સાંભળવાને।' કોઈ બાળક ખોલી ઊઠેશે. 'જે સભળાય 
છે એને ૬' કહીશું ?' શિક્ષક પ્રશ્ન પૂછશે, જેતે ઉત્તર હશે, “અવાજ' અથવા *તતિ', 


આમ થોડાક પ્રશ્નોના ઉત્તરમાંથી રસિક રીતે જ્વનિ' સુધી આપણે વિદ્યાથી'એને 
લઈ આવ્યા, હવે તેમતે આંખો બ'ધ કરીને ખેસવાતું કહી શકાય, સાધે ચુચના 
આપવાની કકે હુવે તમને જે અનુભવ થાય તે કયો છે તે તમારે કહેવાનુ' છે. શિક્ષક 
બધ આંખે બેઠેલાં બાળકોને સભળાય તે રીતે રેળલ ઉપરથીં ડસ્ટરને પડતું ચૂકશે. 
“આંખા ખોલે, ડસ્ટર યથાસ્થાતે મૂકયા પછી શિક્ષક ચચતા આપશે. 


“તો અવુભવ થયે ?' શિક્ષક પૂછશે, “સાંભળવાને।', “અવાજને।', 'ધ્વનિને!', 
“સ્ટર જમીન ઉપર પડથુ' તેતા અવાજને!', એમ વિવિધ જવાખો મળશે, 

શિક્ષક કહેશે, “વરાળર, હવે દ્રીથી આંખ ળ'ધ કરે, બાળકો આંખો બધ 
કરે પછી ટેભલ ઉપરથી ચોકતે નીચે પડતો નાખવામાં આવશે, ચૌકતે વળી પાછો 
યથાસ્થાને મૂકયા પછી આંખો ખોલવાની સૂચના આપવામાં આવશે, 


“આ વખતે રેતા અતુભવ થયે ?' શિક્ષકને પ્રશ્ચ હશે, 


જભાંભળવાને!%, “વનિતે', “'અવાજને!' વળી પાછા ઉત્તરો મળશે, કે “ચોક 
જમીત ઉપર્‌ પડવો તેના અવાજતે!' એવે! અપેક્ષિત ઉત્તર કોઈ વિદ્યાથી ત આપે 
તો શિક્ષક વધુ એક પ્રશ્ન પૂઠશે, 'શેના અવાજને ?' 


આટલી પ્રશ્તોત્તરી થયા પછી શિક્ષક શરૂ કરી શકશે. “તમે જેતે સાંણળે 
છે! એ અતુભવને અવાજ અથવા ધ્વનિ કહે છે, બરાબર તે ? ' પોતાની આ વાતની 
ખાતરી કરાવવા શિક્ષક ધીમેથી ચોક કકે ડસ્ટરતે ટેબલ ઉપર મૂકશે અતે છેલ્લી 
પાટલી ઉપર ખેઠેલા વિદ્યાર્થ'તે પૂછશે, “શેનો અનુભવ થયો ?' બાળક બુદ્ધિશાળી 
હરે તો કહેશે 'જેવાને!' તે તડી' તો કહેશે, “કશાયને નહી,” શિક્ષક શમજ્વશે 'ે 
“અનુભવ તો થયે, જેવાને પણુ સાંભળવાનો નહી9 સાંભળવાને અનુભવ ન થયો 
એટલે એ ખ્વતિ કે અવાજ ગણાય નહીં, પહેલી પાટલી ઉપર બેઠેલાને એ અતુભવ 
થયો હોય તો તેતે માટે અવાજ કકે પધ્વતિ ઉત્પન્ન થયો! ગણાય પણુ છેલ્લી પાટલી 
ઉપર ખેઠેલા માટે એ ખ્વનિ કે અવાજ ગણાય તહી'- એ પણુ સમજવી શકા્‌ય, 


આની સાથે જરા વધુ સ્પષ્ટતા કરવા માટે બધ બરણીમાંથી હવા ખે'ચો 
લોધા પછી વાગતી ઘ"ટડીને! અવાજ સ'ભળાતો નથી એ વિજ્ઞાનમાં આગલે વરસે 
ભણી ગયેલા પ્રયોગની યાદ આપી શકાય. એતે આધારે એમ સમજાવી શકાય 
% કાનને સાંભળવાને! અનુભવ . કરાવતાં વાયુમોજ'ને આપણે ્વાનિ કકીએ છીએ, 


૧૮૪ ભાષાવિજ્ઞાત અતે ભાષાકોડલયોતુ” શિક્ષણ 


આપણી ચારે બાજુ હવા તો! વાકુમાજ રૂપે અસ્તિત્વ ધરાવે જ છે પણુ એ 
વાયુમોજ'તે કશોકની મદદથી આપણે અસુકધી વધારે, સાંભળી શકય એડી 
હંદ સુધી ક'પાયમાતૃ કરીએ તો ધ્રનિ સભળાય છે, વર્ગમાં હવામાં સોરી વી'ઝીવૈ 
અથવા ભમરડાની જળ વી'ઝીને હવાનાં આંદોલનો કેવાં અવાજરૂપે સભળાય છે 
તે- બતાવી શકાય, વર્ગમાં પ“ખા હોય તો પહેલાં ધીમે! ચલાવીને અતે પછી 
ઝડપથી ચલાવીને, ઓછે! ક'પ સ'ભળાતો નથી પરતુ વધુ ક'૫ સંભળાય છે 
તેની ખાંતરી કરાવી શકાય. આકાશમાં ખૂબ ઊંચેધી પસાર થતુ' વિમાન અવ, 
ત કરવું જ હોય છે પણુ તેતો ક'પ આપણા ઝુધી પહોંચતો ન ઢોાવાથા 
આપણુતે અવાજ સંભળાતો નથી તે ગાળત અથવા દૂર રસ્તા ઉપરધી પસાર 
થતી મોટરના અવાજ શા કારણે સંભળાતો નથી તે ભાભત સમંત્નવીને હવાનાં 
આંદ્તેલનો અથવા ક'પ, પાણીમાં કાંકરી પડે અતે વમળો અથવા લહેરો 
ફેલાય એ રીતે કેવાં વ્છુળાકારમાં ફેલાય છે અતે શમી! જય છે તે વાત 
સમજવી શકાય, 

આમ, સ્થિર લાગતા પાણીમાં લહેરો ચાલતી જ હોય છે તેમ સ્થિર દેખાતું 
વાતાવરણુ પણુ આંદોલનેોરૂપે, ચાલતી હવારૂપે આપણી ચારે ખાજુ હા2૮ર જ 
હેય છે, પછી સ્થિર દેખાતા પાણીમાં કાંકરી નાંખીએ એટલે કાંકરી પડવાને 
કારણે અસુક હદથી વધુ આંદોલને વ્ગતાં તે આપણુને લહેરરૂપે દેખાય છે અને 
કિતારા સુધી આવતાં એ લહેરો શમી જતી લાગે છે એમ સ્થિર વાત:વરણુને 
પણુ કશાકતી મદદથી હલાવીએ અથવા આંદાલત કરોએ એટલે હવાની ૨% લતેરો 
અથવા આંદાલતો જે આપણા કાત સૂધી પહોંચે તો આપણુતે સાંભળવાને! 
અનુભવ થાય ને કાતના ક્તારા સુધી આવતાં પહેલાં જ એ આંદોલનો શરમા ભય 
'અથવા સાવ ધીમાં પડી નય તે આપણુતે સાંભળવાનો અતુભવ ત ઘય અતે 
તેથી આપણે માટે એવાજ ઉત્પન્ન થયો ત ગણાય એ આખી બાણત બતે હ 
પાણીના મોટા પાત્ર સાથે વર્ગ શાં સમરતવી શઠાય, 

ટ્રકમાં, આપણે વિઘાર્થીઓને ખને એટલી સરળ ભાષામાં એ ર9.જવવા 
સથીએ છાગે કે આપણુને સંભળાય તેવાં હવાતાં અદ્િલતો અથવા કાયરત 
થયેલી હવાને આપણે અવાજ કે પ્વાતિ એવું તામ આપીએ છીઝે, 

હવે મૂળ પ્રશ્ન ઉપર પાછા *આવે।, શરૂઆતમાં તમે પ્રધમ ડસ્ટર અને પછી 
ગોક જમીત ઉપર પડતાં મૂકીતે જુદા જુદા પ્વતિએ વિદ્વાથી ઝોને સંભળાવા કતા 
તેની યાદ વિવ્યા્યોઓને આપે, હવે એ પશ પૂછો કે “આંખો બધ કવી છત 
તમને પહેલાં ડસ્ટર પડયુ' અને પછી ગોક પડો ઝેવી ખાળર કઈ રીતે પટી?” 


વગમાં ભાપપક્ષેક્ષણુ વત્પ 


વિદ્યા્થોએ જરર જવાળ આપવાના કે “ પહેલાં ડસ્ટરતો અવાજ આવ્યો તે 
પછી ગોક પયત અવાજ આવ્યો એ ઉપરથી, ' તમે કહેશે, ' સરસ, પણુ એ કહો 
“જેઈએ કે પહેલે! અવાજ ડસ્ટરનો હતો અતે બીજે અવાજ ગ્ોકતે કતો એ 
શી રીતે ખળર પડી?' છેઇકસગ કદાચ વિચારમાં પડશે પણુ કેટલાય વિદ્યાર્થીએ! 
વાળ આપવા આંગળી ઊ'થી કર્વાતા, “ પહેલો અવાજ મોટો હતો અને 
પછીતો અવાજ તાતે ઇતે, ' કાઈક કહેર. 


“ઘણું સરસ શિક્ષક કહેશે, “ભ'તે અવાજ જુદા જુદા હતા એની ખખર કાનને 
પૂરી ગઈ. બ'ને અવાજ જુદા જુદા ધયા એતું કારણુ બે જુદી જુદી વસ્તુએએ 
પડીને હવાને આંદોલિત કરી એ છે એ તમને સમજ્યું” હશે. જુદી જુદી વસ્તુએ 
હવાને જુદી જીદી રીતે આંદાલિત કરે એટલે જુદાં જુદાં આંદોલનો જુદા જુદા 
અવાજ રૂપે સભળાય એ તમને સમજ્યું હશે, આવા કેટલા જુદા જુદા અવાજને 
કે ધ્તનિએતે આપણે એળખી શષશીએ છીએ? - 


જાળી પડવાતે!', “ઘ'ટ વાગવાતે!', “પ્યાલા-રકાખી ખખડવાતે!', “કાચતે॥ 
પ્યાલો ફટવાને!%, “ભારણું અથકાવાને!', “બારી પઠડાવાનો', “ચાલવાનો કાગયાને!', 
“જાયલનો', ભોરતો', “ચકલીતોક “ાયતો', “કરીતે”» “ભેરતો, “સ્કૂટર 
ચાલવાને! ભોટર ચાલવાતે', 'વિમાનતો?. 'વાદળ ગગડવાતેો', એમ અતેંક 
જવામોને। વરસાદ તમારા ઉપર વરસશે, વચ્ચે યાળકા અટ#ી જય તો વાતાવરણુતે 
ઉળવું બનાવવા તમે ઉમેરી શટા, “કાઈ ઊંઘી ગયું હોય ત્યાર તસદારાંતો” અથવા 
જાઈ છેોકરાતું આ રમતમાં બરાબર ધ્યાન ન હોય તો તેનું તાસ દઈને “કોશલભાઈ 
બગાસું” ખાય તેતે, આમ આ રમત પાંચ-સાત મિનિટ ચાલવા દેવી, બધાંતે ખૂબ 
મઝા પઠશે. 

“યાલો, ખુશ શરસ, તમતે ઘણુ જુદા જુદા અવાન્ને એળખતાં આવડે છે, 
હવે કહો જેઈએ. કતર કૈ ગાય શા સાટે અવાજ કરે છે ? “જૂખ લાગી હોય તો, 
જાઈ અજાણ્યું માણુસ ફળિયામાં પેસતું જુએ તો, સામ અજાણ્યો કૂતરો આવે તો, 
શ્રોતાની વાછડીને ન જુએ તો, કોઈ લાકડી મારે તો' એમ વિવિધ જવાળા મળરી. 

'બ્ૈશલભાઈ, તમે કયારે અવાજ કરે છે! ? વર્ગમાં બહુ વાતોડિયા ટોશરલભાઈ 
કદાચ ડઘાઈ જરે, પણુ તમારે હસતે માયાળુ ચહેરો જેઈ કભ વિતા કહેશે, 
“રાતો કરવી હોય ત્યારે, 

“સરસ, સરસ' તમે આન'દમાં આવી જઈ બોલયો. “માણુસ પણુ પડુ- 
ુ“ખીઓની જેમ અવાજ કરે છે, તેતે દુઃખ થાય, ખૂળ.આન'દ થાય, કોઈને 


૧૮૬ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભપ્પાકોશલ્યોતુ' શિક્ષણ. 


કૅ'ઈક કહેવાનું સન થાય એમ ઘણીવાર યાણુસ અવાજ કર છે. કહે જોઈએ, સાણુસ 
અવાજ શેની સ્દૃદ્ધી કેરે છે ? ' 

હાથની મદદથી» “ચ'પલથી?, “જભઘ્‌', આખરે “ભઘ્‌ી' સેવો જવળ 
જરૂર મળવાનો જ છે એની શિક્ષકે ખાતરી અતે ધીરજ રાખવી, 


“બરાબર છે, જીભ, હેઠ, દાંત, સ્વરપેટી એમ ઘણા અવયવેતી સદી 
સાણુસ હવાતે આંદૉલિત કરે છે. મોમાંથી જે અવાજ કરે છે તેમના કલાક 
પ્વનિઓનો માણુક્ષ ભાષા તરીકે ઉપયોગ ફરે છે, હવે તમે જિગિષાખહેન, બેલે 
જેઈએ, લેક આવ્યા” જિગિયાબહેન બોલશે, લેડ આવ્યા, “તમે બોદા ત્યારે 
તમારી જીભ મેમાં કયે કયે ઠેકાણે ગઈ એ કહે જેઈએ ? બસભર છે લે... 
*લોં..,બોલતી વખતે લરાળર ઉપરતા દાંત જ્યાંથી ઉગ્યા છે તે પેટા પાશે 
અતે પછી કો...ખોલતી વખતે ? સરસ, ગળા પાસે, ગળા પાસે કથા અટ ? 
જુઓ સુધાછુ-સુવાળુ” પોચુ-પે(યુ' તાળવું છે ત્યાં સ્પડળતે 1 ત્યાં છાને આપણે 
કોઈક રીતે રફી અતે પછી એ આંદોલનોને બહાર આવવા દીધાં, હવે “માઇ 
ખોલી જુઓ, “આ ખોલતી વખતે હવાતે આપણે મૉંમાં ક્યાય રોકતા તી. 


“હવાતે જ્યારે મમાં કયાંય પણુ કોઈપણુ રીતે પકીને પછી આં ધલને રૂપે 
બહાર આવવા દઈએ તે ધ્વનિએથી હવાને મોંમાં કયાંય દોઈપણું રીતે સૈદક 
વિતા આંદ્લતોા રૂપે બઠાર આવવા દઈએ એવા પ્તતિએ જીદી રીતે 
સંભળાય છે, પહેલા પ્રપ્ારતા પ્વનિએતે વ્ય'જતો કહે છે અને બીજ પ્રકારના 
પ્વાતિચને સ્વરો ડહે છે. 

“દરેક ભાષામાં આવા વડા વ્યજ્તો અને એથીય એળા સ્વરો હેય છે, 
છુવે કિન્તરણાઈ, તમે કહેશે કે એપ તે સવર કહેવાય કે વ્યજત ? ”' હવર કફેવાળ' 
જબરાળર, અને શુચિળહેન, શ તે શુ' કહેવાય ₹ “વ્ય જત,' 

“ગુજરાતી ભાયામાં એટલે કે આપણે બોલીએ છીએ તે ભાષામાં અરે 
સ્વરે છે. એ સ્વર કયા ઝયા છે એ દેાણુ કહેશે ? '' 

(અ, આ, છે, ઈ, ઉ. ઊ, એ, અ, એઇ ઓ ઝમ દસ સ્વરે છે, ' સરે 
જવ્‌ાખ્‌ મળશે. 

“9રાળર', તમે કહેશો, “આપણે લખવામાં ઝે દસ સ્વશેરે €૫મો% 
કરીરેરે છીએ તે વાત સાચી છે, પણુ વિરલભાઈ, તમે કહેશે હે વેપ્છ અતે ગોળ 
વચ્ચે શૈ તફાવત છે! “ગળ એટલે વર્તુળ શને મોળ સેઝવે ખાતે મેઈ”, 


વગ'સા ભપ્પપશિશ્ષણુ ૧૮૭* 


“સરસ, હવે નીરવબહેત,; તમે વેર અતે વેર વચ્ચે શે! તફાવત છે તે કહે 
જેઈએ ? આપણે પૂછીશું. 


# વેર એટલે કોઈને કહેવું હે તુ' દાળ કે ચોખા વેર, જમીન ઉપર કે'છી દે,- 
અતે વર્‌ એટલે દુસ્‍્મતાવટ, શકુતા', નીરવ સ્વસ્થતાપૂર્વક જવાળ વાળશે. 


“ધઘણુ' સરસ, જુઓ ગેપ્ળા અતે ગૌમળ તથા વેર અતે વૅર એ બ'નેમાં જે 
એ અતે એ સ્વરો વપરાયા છે તે જુદા જુદા છે. પહેલામાં એ છે અતે 
ખીન્નમાં એપ છે, એ જ રીતે વેરમાં એ છે અને વરમાં એ છે, આને અર્થ 
એ થયો કે ગુજરાતી ભાષામાં આપણે એક જ એપ અને એક જ એ લખીએ 
છીએ, પણુ વાપરીએ છીએ એપ અને જંપ તથા એ અતે એ એમ કુલ ચાર 
સ્વરે, ગૌરવભાઈ, જૉપ અને કે સ્વરનો આપણે ઉપયોત્ર ઝરીએ છીએ તેથી તે. 
ગુજરાતી સ્વરે કહેવાય કે નહીં' ઇ 

“પણુ સાહેગ, આપણે લખતા તથી, ' કદાચ જરાળ સળરે, 

“અમે તો ઘરમાં ઓ અતે એ ખોલતાં પણુ નથી. ખાવાતે! હોય તૈતે' 
પણુ ગોળ જ કડીએ છીએ.' હિમત ભેગી કરીને કોઈ તે કોઈ ખોલશે. 
પણુ ખરુ, 

“ન્નાચી વાત છે, આપણે ત્યાં ખાસ કરીને સૌરાષ્ટ્રમાં એપ અને જો તથા 
એ અને જો તે જુદા સ્વરે તરીકે ગુજરાતી ભાષામાં ઉપયોગમાં લેવામાં આવતા 
નથી પણુ બીજે બધે જ એમતો બોલવામાં ઉપયોગ થાય છે, ગેપ્ળ અતે ગોળ- 
એ ખે શખ્ટદાોમાં આ અને કપ એં ખે સ્વરો જ જુદા છે, બાકીના પ્વતિઓ 
એકસરખા છે હતાં એ ખે જુદા સ્વરોને કારણે જ આપણે તેમને જીદ્દા શબ્દો ગણીએ. 
છીએ, ખાડા એટલે? 

“ખોડો એટલે પગે ખોડો |' આકાશ કહેશે, 

₹ અને દષ્ટિમહેત, ખાડા એટલે ? સવાલ પુછાશે. 

“ખોડા એટલે મપ્થપ્માં ઘોળેદ ધેપ્ળેપ સેલ થાય તે' જવાબભ મળશે. 

“ચાલો એવા ખીજ કોઈ શબ્દા શોધી આપશે! જેમાં ગેપ્ળ અતે ગૌળ-- 
ની અથવા ખેપ્ડેદ અતે ખેડડેદ ની જેમ બીજ બધા જ ધ્વતિએ એતા એ હેય £ 
માત્ર એપ અને ઓતે1 જ તફાવત હોય ?? 

૬રોપ્રેપ અતે ગૅપરેપ! 

“ચોરી અતે ચોરીઃ અલબત્ત ખેગેક જવાબો તે] મળશે. 


"૧૯૦ ભાષાવિજ્ઞાત સતને ભાષોડોશહયોનુ” સિક્ષણ 


“હા, એમને ઓષ્ઠય વ્યજ્તો કહે છે. આમ ગુજરાતી ભાષામાં ક, ખ, 
ગ, ઘ અતે ડ* એ કહય વ્ય'જતો; ચ, છ, જ, %, ર અતે ચ એ તાલ વાજ; 
ટડ હ ણા લં, વ, ર શ અને રએ વત પતિએ; ત, થ, દ, ધ, ત 
-અતે સ એ દ'ત્ય વ્ય'જને! અને પ, રે, બ, ભ, મ અતે ૧ એ એષ્ડચ “વે! છે.” 


આ પછી શિક્ષક ખે-ત્રણુ વાકમ કોઈપણ પાઠંમાંકો વાંચીને એ વાકયમાં 
કયા કયા સ્વરો અતે વ્યાજનો ઉચ્ચારાયા છે તે વિશે પૂછો. એમાંના વ્ય-«નેના 
પ્રકાર વિક્ષે પણુ પૂછી શકે અતે અ'તે મે-ચાર વાકયો લખાવીને વિદ્યાથી ઓને 
ઘરકામ તરીકે એ વાકયોમાં વપરાયેલા સ્વરો અને વ્યજનો શોધી લાવવાનું ઢડી 
શકે, વ્ય'જનોના પ્રકારો પણું નોંધવાતુ કહેવુ” જોઈએ, 


આ આખે પાઠ લગભમ ચાલીસથી સાઠ મિનિટમાં ભણાવી શકાય પણુ જે 
“તેના બે ભાગ કરીને ખે પિરિયડમાં ભણાવવામાં આવે તો વધુ થૉતિષો ધીમે ધીમે 
ભષુવી શકાય, તે તો પહેલા પિરિયિડમાં માત્ર છભથો ઉત્પન થતા પ્વનિવી 
વાત સુધી જ ભણાવવુ', અને ખીજ પિરિષિડમાં સ્વરો અને વ્ય જનોની સમજ 


/વિદ્રાથી'એને આપવા, 


-શખ્ટભ'ડાળ અતે શખ્દપસ'દગી 


ભાષાનાં અચુક પ્રૅકારતાં વાક્યોમાં અમુક જગ્યાએ અમક જ શખ્દોતી હારરીધી 
-તમે રેવાઈ ગયાં હો છે. શબ્દોએ અમુક સ'દર્શોમાં; અમુક વાકષોમાં અસુક જગ્યાએ 
હાજરી આપીને એ જગ્યાને, એ સ'દર્ભ'ને સ્િદ્ર કરી લીધે હોય છે. અસુક સ'દ્લમાં 
આવતા અમુક વાકયમાં અમુક શખ્દ ત ફેય તો સાંભળનારતે અને ળોલનારને 
સૃપ્ધાં અય્વુ'અડવુ* લાગે, નિકટતા સબધ ધરાવતી વ્યક્તિતે બેસવાની ફે બોલવાની 
વતતી કરવાની હોય ત્યારે “ તમે ખેસો ” કે “ તમે બોલે ” એવા વાઠયતી સાજે 


“તે” તામતા શખ્દતી હાજરીની અપેક્ષા રહેછે. “તમે ખેસો ને !”' “તમે ખોલે ને !" 
જ. ને [ ક ડબો 


સા “તેમની આ સહ્ભમાં હાજરી ત હોય તો અડવુગડતું છા 
અઘ કોશમાં ત મળે, પણુ એની આ જગ્યાગે હાજરી શે એતેોદ સ્થ થયે. 
સાંભળનાર સમજી જય કકે વાતો કરનાર બે જણાતો સબધ ઘણે તછકતો 2. 
વધુ સારું ઉદાહરણ «ર1 કે “હો 'ત' છે. “ તમે બોલશે ર1” જેવુ વાદ્ય 
સાંભળતાં જ ' હૉં' ને કારણે વાતો કરતારનો 1નેકટતો સભધે સંમછ ફાકાય છે. 
“ઈ પોતાતા ઉપરી-અધિકારીને “તમે આવજે ફો ” એમ ન કક, ક્વિય જ 
સળ'ધ ઘણુ નિકટતો હોય. “[!'તી વાદમાં એક ખાસ પ્રકારતી કામશ 


અગ'માં ભાષાશિક્ષણુ ૧૬૯૧ 


છે, એ શખ્દનતા એ સ'દર્ભીમાં સતત વપરાશથી શખ્દતી એ ખાસ પ્રકારતી કામગીરી 
સિદ થઈ છે, 


ખીજુ' હમણાં ત્નણીતું થવ। માંડેછું ઉદાહરણુ લઈએ, “થોડો મસાલો ચખાડવે”' 
સસાલે! એ શખ્દ લીલો! મસાલો, દાળને મસાલો, ચાતે। મસાલો, પાનને। મસાલો, એમ 
મસાલો શખ્દ જાણીતો તો છે જ, પણુ અઠી' રમૂજ ખાતર, ધોડી નવીનતા ખાતર, 
કઈક કહેવાની વાતતે ચમતૃતિપૂર્વ ક કહેવાતી ઈચ્છાથી અને ખરેખર તો અમુક શખ્દ- 
પ્રયોગ વાપરી વાપરીને અસંપ્રસ્ઞાતપણુ આવેલા ક'ટાળામાંથી ઊગરવાની એક આંતરિક 
જર્‌શ્યાતતે સ'તોષવા “મસાલે!' શબ્દને એક તવો સ્લ આપી દીધા, સાંભળનારને 
ગમ્યો. એણે પણુ ખીજે કયાંક એ વાપર્યો તે ધીમેધીમે એ ફેલાયે!, એટલે કે “મસાલે' 
શખ્દને છેલ્લાં ઘોડાં વરસોમાં એક નવા સંદર્ભ, એક તવે] અર્થ મળ્યો, પહેલાંના 
જમાનામાં “મેથીપાક ચખાડવે1” "કે “સાલમપાક ચખાડવે।” પ્રયોગ પ્રચલિત હતે, 
એ શબ્દ એટલી બધી વખત વપરાયો કે હવે એ શબ્દ વાપરવાનો ક'ટાળા આવવા 
સાંડયો. એ શબ્દ જણે ઘસાઈ ગયેલો સિક્કો થઈ ગયો હોય તેવો બની ગયે અને 
હવે “મસાલો ચખાડવો” પ્રચલિત થવા માંડયો છે, 


ક'ટાળા આપે એવી વ્યક્તિ માટે “બામ છે, 'એસ્પ્રો છે', “ખપત છે', 'સવા 
નેવ તે પાંચ છે' એવા વિવિધ પ્રમોગે। પ્રયોજાય છે. ભાધાતાં અભ્યાસીઓ આવા 
પ્રયોગોને ગમે તે નામ આપે, આપણે એટલછું જનણુવુ' ઉપયોગી છે કે “બામ” 'એસ્પે!' 
*ભૂપ્ત,' “સવા નવ તે પાંચ' એ બધા શબ્દપ્રયોગોને એક નવે સંદર્ભ મળ્યો- 
એક નવે અર્થ મળ્યો. 


આપણે કોઈ પણુ શબ્દનો અર્થ જણુવે। હોય તો તરત “શ' જવાતા, 
કોશમાં મોટે ભાગે પર્યાયવાચી શબ્દો આપ્યા હોય છે અથવા એ શબ્દના અર્થરૂપે 
વર્ણુન આપ્યું હોય છે, દા, ત,, શ્રી. ચ%વદત મહેતાની આત્મંકથાતે। અશ કમાણી 
સાટે વલખાં' વાંચતાં એક સુદર વર્ણન પાતા ન”, ૧૧૨ ઉપર મળે છે, “હા, તે 
જ, એમ, એ. ના વિદાર્થી'ઓને ભણાવે, અવધૂતની માફક જીવે, પહેલાં તો સેકિન 
હોલમાં જ રહે, ત્યાં વલસાડવાળા ડાહ્યાભાઈ દેસાઈ, વાડિયા બાદશાહ, કર્નલ 
બામજ અને પેસી દાવરની એક ટોળી પડીપાથરી રહેતી, બધા જ એના વિદ્યાર્થી'ઓ 
જતજતનેો બગ ઉઠાવે, ક'ઈકતા ૭ડા સાફ કરી નાખે,” હવે આ “છક્કા સા 
કરી તાખવા” એટલે શુ:? કીશમાં જેઈએ તો છકો યુ". [સ', પટ્ક; મા, છડ્ય] 
૭ ચિદ્તવાળુ* ગ'છકાતુ” પત્તુ' (૨) છ દાણાવાળા પાસો-એવો અર્થ આપ્યા પઈ 
જકકો-પ'જે-છકોપ'જે રમી જવો, છક્કા છૂટી જવા, છડે પ'જે દોઢસે!' વગેરેત! 


પી 


જ્હ્રે ભપ્ષપવિસ્તાત અતે ભાષપ્ડોશલ્પોત્તુ* કિક્ષજ 


અર્થ આપ્યા છે. પણુ “છડ સાક્‌ શૂઈ જવા” અથવા “હડક સફે કરી તાખવા” 
એનો અર્થ આપ્યો નધી. “૭ડકા છૂટી જવા” ઉપરથી “હકા સાફ કરી તાખવા”- 
નો અર્થ આપણે સંદર્ભથી ખેસાડી લઈએ એ જુદી વાત. વળા હોઈ વ્યક્તિને માટે 
જ્રેઈએ “એ તો છકો છે.” એવો પ્રયોગ ક્યો હોય અથવા તો “ગ્વાસકરે એવે 
હકો માર્યો 1!” અને “જ્યોતીન્દ્ર દવેએ એવા તો છકો માર્થા” એવાં વાકચોમાં 
“હકક” શબ્દપ્રયોગ થયો હોય તો એ જકકા'તો અર્થ કોશમાંધી જડતો નથી. 
આવુ* કેમ બન્યું ? કોશકારે “૭કો'તો અર્થ કયાંથી આપ્યો ? એ પ્રશ્નનો ઉત્તર 
કદાચ અમુક અર્થ ક્રોશમાંથા કેસ નથી મળતો એના ઉત્તર તરફ અને એ ઉત્તરના 
આધારે અર્થ એટલે શુ ! તેતા ઉત્તર તરફ આપણુને દોરી જઈ રકે, 

જાશકારે “હકો' શબ્દને] અર્થ શોધવા મારે એ શખ્શથી ગુજરાતી ભાષામાં 
શું ગું ચૂચવાય છે, અભિચ્યક્ત થાય છે એવી શોધ ચલાવી. એ શોધ ચલાવતાં 
“એ કયા કયા વાકચપ્રયોગમાં કયા કયા વાસ્તવિક ભાષાવપરાશના સ'દર્ભમાં વપરાય 
છે એતી તપાસ કરવી પડી, એ તપાસ કરતાં શરશકારે ક્રેશ ૨૨યો ત્યારે જે-જે 
વપરાશના સ'દ્ભો એ શખ્દતા હતાં તેતો એમાં સમાવેથ કર્યો. એ વખતે થી ચ%વદતને 
“છક્કા સાફ કરી નાખવા” પ્રયોગ નહિ કર્યો હોય અથવા કાઈ છ આંગળી ધરાવતી 
વ્યક્તિ માટે “છકકો' શખ્દ આટલો પ્રચલિત નહિ હોય, ઉપરાંત ક્રિકેટની અને 


ડરે 


હાસ્યરમૂજની પરિભાષામાં આજે પ્રચલિત એવો છકાનતો સ'ધ્ણ પણુ કોશકારે 
તાપ નહિ, આ બધા સ'દર્ભો હવે કોશની તવી આઇત્તિ થાય તેમાં છક્કાના અર્થ 
તરીટે સમાવી લેવામાં આવે એમ બતે, 

યાશમાં શબ્દના અર્થ રૂપે કચારૈક પર્યાયવાચી શખ્હો પણુ થળે એેડું બતે છે. 
તવમાં ધોરણુમાં “પર્યાયવાચી શખ્દા એટલે ગેક જ અર્થના રબ્ટા” એવુ' તમે 
શીખ્યા છો, ત્યાં ધોળુ” અને ભેદ એક જ અર્થ ઘરાવતા શબ્દા છે એવું 
તમારા ભણવામાં આવ્યુ હું. ઉપરછદલી રીતે આ સાચુ છેં, પષ્યુ ચબ્દતો અઈ 
એટલે ભાષાના વાસ્તવિક વપરાશના સંદભ માં એતો ઉપયોગ એમ તે સમજએ 
તા કાઈ પણુ ભાષામાં કોઈ પણુ એવા બે શબ્દો ભાગ્યે મળવાના 9 જેક 
સંપૂર્ણપણે એકસરખા સંદલોમાં વપરાતા હેય. ધોળુ'-સફેદતું ઉદાહરણ *૮ ૯૯ શે. 
“શાસીછ ઉમેથાં સફેદ કપડાં પહેરે, સફેદ બગલાની પાંખ જેવું ધાિલું તે 
સફેદ બાસ્તા જેવો ઝા. ગમતી ટોપી પણુ સફેદ.” હવે આ વાક્કેમાં ન્યાં 
ન્યાં “સહેંદઃ છે ત્યાં તયાં તમે “ધોળું ' શબ્દ મકી શકરો, પષુ સ્ર્ઘનો વપરાઇ 
આવા સંદર્ભોમાં વધુ યાય છે અને તેધી વધુ ઉચિત લાશે છે એમ ્વીકારવં પડે. 
હવે નીચેનાં વાકયો વૉચ: “ ધોળી ધોળો ગાય અને એતે ગારતાયે ઝવ! લિધો 


*-. 


વગસાં ભપ્પપશિક્ષણુ ૧૯૩ 


પણુ ધોળા, ગાયતું દૃધ પણુ ધોળુ',” આવાકયમાં ન્યાં જ્યાં “ધોળુ” છે ત્યાં ત્યાં 
“સફેદ' મૂફી શકાશે નહિ, એટલું જ નહિ, “ ધોળે દ્વિસે ધાડ પડી ” જેવામાં 
“ધોળે 'તી જગ્યાએ “સફેદ! મૂજી જુઓ તો ! “નાનુભાઈ ઘણુ' ઝીણુ' ધોતિયું 
પહેરે છે. ” એ વાકયમાં “ઝીણું 'તે બદલે “ ગ્રહ્મ' પર્યાયવાચી શખ્દ મૂછી જુઓ 
તો] “જયાબહેન જેવાં ચછ્મ વિચારક કોઈ ભાગ્યે જ હોય,” એ વાકયમાં 
“ ચુષ્મ' તે ,બદલે “ઝીણાં ' મૂકી જુઓ તો ! “લાલ બિરાદરોએ રશિયામાં મોટી 
કાંતિ આણી ” ત્યાં ' લાલ 'તો। પર્યાયવાચી “ રાતા ' મૂઝી જુઓ તો | ” એ ઊંડા 
કૃવામાં ઊતર્યો ” એ વાકયમાં “ ઊ'ડા' તે પર્યાય “ગહત્‌ ' મૂકી જુઝા તો ! 

હ, આવા પર્યાયવાચી ગણાતા શખ્દોના મોટા ભાગતા સંદર્ભો , એકસરખા 
હોય છે એમ કહી શકાય, પણુ હવે તમારે આ કક્ષાએ એ જેશુવાની જરૂર છેકે 
કયા શબ્દતું સ્થાન કયાં નિયત થયેલું હોય છે. દરેક શબ્દ એના નિયત સંદર્ભમાં 
નિવતત સ્થાને ઉચિત લાગતો હેય છે, અમરકારક અભિવ્યક્તિ સાધી શક્તો હોય 
છે, એ હવે તમારે શીખવાનું છે, 


આમ, “અર્થ? એટલે જે તે ભાવાપ્રયોગતે વાસ્તવિક મંદર્ભમાં વપરાશ, એ 
ગંદર્ભા ગદલાતા રહે છે, એ ઉપરથી સમજયું હરે કે શખ્દતી સાથે અથવા વધુ 
ચોકસાઈથી કહીએ તો કાઈ પણુ ્વનિશ્રેણીની સાથે કોઈ પામુ અર્થ અનિવાર્યપણે, 
એ અર્થતે એ શબ્દથી છૂટો ત પાડી શકાય એ રીતે, મૂળભૂત રીતે જ શખ્દતા 
શો અર્થ દોય તે રીતે જેડાચેલો હોતો નથી; કોઈક સંદભમાં વાકયમાં કોઈક 
જગ્યાએ ભાપક્ે એટલે કે આપણું અમુક પ્વનિશ્રેણી વાપરી દીધી અને એ 
ક્તરતિશ્રેશ્ીતે ભાધામાં એક નિયત સંદર્ણ, ભાધાવપરાશમાં ગક નિયત સ્થાન કરે 
જગ્યા મળો અતે એ નિયત સ્થાન, સજલ “ે જગ્યા તેએ પ્વનિન્નેણીનો અર્થ 
થયો. અથ યુક્ત આવી લ્વાનિત્રેણીને પર'પરાથી આપણે “ શખ્દ ' એવું નામ આપ્યું છે, 


ગુજરાતી ભાષા પ'ખીની ઊડવાની કિયાને જુએ છે. એતું વર્ણન કરવું છે, 
કોઈ કહેશે? “પ્‌'ખી “ભરરર' કરતું ઊડર્યું” કેઈ કહેશે? “પ'ખી “ક્રરર' 
કરતું ઊઠયું,” કોઈ કહેશે # “પખી “સરરર' કરતું ઊઠયું, ” એક જ અથ વ્યક્ત 
કરતા ત્રશુ શખ્દા આપણુને મળ્યા, જેતે જે શખ્દ ગમ્યો તેતે] ઉપયોગ તેણે કર્યો, 
કાઈ અકમ અવલોકન કરતારે પખીઓતી ઊડવાની કિયાતે વધુ ઝીણુવટથી સમજવા 
પ્રયત્ત કર્યો. એણે અવલોકયુ' કે કખૂતરો સમૂહમાં ઊડે ત્યારે ' ભરરર' અવાજ 
થાય જે; ચકલી કે બુલલુલ ઊઠે છે ત્યારે “ફ્રરર' એવો અવાજ સભળાય છે; અને 
સમડી જેવાં પક્ષી જણે આકાશમાં તરવા માટે ઝ'પલાવતાં હોય તે રીતે પાંખ 

ભા, [િ. ૧૩ 


૧૬૪ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાપાડોડહયોનુ” ભક્ષણ 


માત્ર પહોળી કરીતે જ્ડ!વ્યા વિના ઉઠવાનું શરૂ કરે છે તે ફ્િવા જણે આકાશમાં 
ઝડપથી સરવાની, તરવાની કિયા જેવી હોય છે માટે “સરરર” સેવે! પ્રયોગ કર્યો, આ 
અવલેક્ન કરનારે પોતે આવુ' અવલેકચુ' છે તે બીશ્ન ભાધદોને માન્ય છે " મહિ 
એ જણુવા “ડખૂતર ભરરર ઊડયાં”, “ચકલી કૂરરર' ઊડી”, “સમરી સરરર ઊડી” 
એમ જુદા જુદા સ'દ્લમાં જુદા જુદા વાકથમાં વાપરે છે, સાંભળતારતે અવી 
ચોકસાઈ “મે તો એ પણુ પછી આ રીતે જ એનો ઉપયોગ કરે, એમ એને 
આ ચોક્કસ સંદર્ભ માં, વપરાશ ફેલાતો જય. પછી 'ભરરર'તે! ઉપયોગ કખૃતરતા 
ઊડવાની ક્િયાતે!, “ કરરર ' નો ચકલીના ઊડવાની ફ્યાનેો અતે “ સરરર ' સમડીના 
ઊડવાની કિયાતે। અર્થ વ્યક્ત કરે છે એકું તારણુ કાટીતે અ શખ્કનો આ અર્થ છે 
એમ ભાષાનો અભ્યાસી તોૉંધે છે. આ અર્થ પર'પરાથી રૂઢ થઈ જય છે, જેની 
એ નિયત જગ્યાએ આવતો હોઈ સિદ થઈ જય છે. 


માણુસ નામના પ્રાણી પાસે મૂળભૂત એવી એક સર્જનશક્તિ છે, એ ચક્તિ 
જન્મજત છે. મૉંમાંથી પ્વતિઓતેો ઉચ્ચાર કરવાની શક્તિ તો અન્ય ગ્ાણીગશની 
જેમ માનવપ્રાણી પાસે પણુ છે, પણુ પેલી પોતાની વિશિષ્ટ એવી સર્જનેશક્તિની 
સદદથી પ્વનિઓના ઉચ્ચારોની સાધે, ધ્વનિઓનાં ગે ઉચ્ચારણેની મણી સાધે 
શાણુસ પોતાના છવતતા-જગતના અનેક અવુભવો, સંવેદતે!, લાગણીએ, વિચારે, 
વિભાગા વગેરેના સભોતે જેડી દઈને એને અભિવ્યાત કરે છે, એણ મ.૬૨્છિક 
રીતે, પોતાને ગમે તે રીતે, માજ આવે તે રીતે સાધેલી--ઘડેલી આવી અભિવ્યક્તિને 
એજ સ'દ્ભમાં એની સાથે સ'કળાયેલા અન્ય માણુસો પણુ ઉપવોગ કરે છે 
અને એ અભિવ્યક્તિ એ સ"દર્ભમાં સિદ્ધ થતાં “શદ જને છે, “ભાયા બતે છે. 
ઝ્ટલ્ષે જ ગુજરાતી ભાષ વરસાદતા પાણીના રેલ બેગ થતાં સમુદ્ર તરફ અટલે 
ક પૃથ્વીના કોઈ ઢાળ તરેક વહેતા પાણીતા અમુક પ્રવાહને સમદ કહેવાને બદલે 
“તદી' હેમ કહે છેદ એવા પ્રશ્નના આપણી પાસે ઝેક જ જવાળ છેઃ “વે 
રિવાજ છે, પરપરા છે, ફૂહિ છે.” આપણા કાઈક પૂર્જજે અચુક પહ્ોને 'ાક' 
ફહુ”, ખીજ્નઓએ સ્તીકાર્છુ', પહી એ ખ્વનિશ્રેણીમાંતા પાહળતા "તિ “પતા 'ગ' 
ઉચ્ચાર કયારે થઈ ગયો એ ખરે તહિ પડો હોવ અને ગાપણુ બીજ પૂજન 
“કાગ' બેદ્લતા થઈ ગયા. વળી, એ પછીના ભાયદાએ ગમાં “' ઉમેરીને “ગર 
એવી પ્વનિભ્રણીનો ઉપયોગ કરવા માંડો. કોઈક પચુતે આપણા પૂવ જે જ્દભ' 
કહેતા. 'શ'ને। “હ' અતે “'તેો “૬' રેવું” ઉચ્ચારણ ટલાક લાષકો કરવા માંડયા 
સે ફેલાર્યું. વળી, પછી “દની અદર 'હ' તે ઉર્ચાસ્તાં “ઝદો' એમ પણુ કટલાક 


હુસ્ચારતા ને કેટલાક ન્ેડલ્રતે ક 


કુ 


ન 


ક 


મ્દલે મા “ઝધા' પણ દરચારતા. 'ઝદો' ડે 


વગમાં ભાપપશેજ્ઞલુ જ્હ્પ 


પણુ 'ેટલાક ઉચ્ચાક્તા 'તે કેટલાક ન્ેડાક્ષરતે બદલે માત્ર 'ગધા' પણુ ઉચ્ચારતા, 
જઈકે એતે પણુ “ડે? લગાડીને “ગધાડો' એવી ધ્વાનિશ્રેણી પેલા પશુનો અર્થ 
અણિવ્યક્ત કરવા વાપરવા માંડી. કોઈડે 'ગધાડે' તે બદલે 'ગધેડો' બોલવાનું 
શરૂ કર્યુ, ઈક 'ગષધેડો' એમ બોલતુ' હશે, એ વ્યક્તિમો સાથે સ'કળાયેલી 
અન્ય વ્યક્તિ અતુકમે ભધા', જધા', 'ધાડે', ભધેડૉ', અતે” ભધ્ધેડો' 
પ્રયોગ કરતી થઈ અને એમ “ગધા' ભાષાજૂથથી “ધડો! બોલનાર 
ભાષાજૂથ જુદુ' પડવુ, હવે આમાં સાયુ' શુ', 'ગધાડો' કે ભધેડો' ? જૂના, ત્રધેમાં 
એ શબ્દ વપરાયો હોય તે શોધી કાઢી શકાય, પણુ જૂના ત્ર'થોમાં પણુ છે ખે શબ્દ 
રૂપો મળે ત્યારે છું' કરવુ? મૂળ શખ્દ કયા? પણુ ખરેખર તે! મૂળી જેવુ ચી 
વળી. ભાપાપ્રધાગરમાં જવાય જ તિ, ભાષાપ્રમોગ વપરાશમાં આવ્યો, સ્વીકારાય, 
ચલણી બન્યો એટલે કામ ચાલ્યુ, પોતાની વાત સામાં માણુસ સુધી સરળ, ચોક્કસ 
અને વ્યવસ્થિત રીતે પહોંચી કે નહિ, એ જ અગત્યની વાત, અને આપણે! 
અખા જેવા અનુભવી તો કલા વિતા રહે નહિ: “ભાષાતે શું વળશે ભૂર, જે 
૨ણુમાં જીતે તે શર.” 


એટલે વિચાર કરીએ તો! શબ્દોતી સૃદિ જરાય રહસ્વમય લાગે તહિ, શખ્દો 
ભાષક્રાની યૃદસ્‍્ઠાથી મોજ આવી તે રીતે કોઈ નિયમો વિતા ઘડાયા, એને 
ચદ્ચ્ઠાથા જ અસ્ુક અર્થો મળ્યા અતે પર'પરાધી એ શબ્દફૂપો! અને થખ્દાર્થા રૂહ 
થયાં, એ રહેતે, સામાન્ય ભાપદા પણુ અવગણી શકે, તવુ'. શબ્દરૂપ અને શખ્દાર્થ તે 
ચલણી ખતાવી શકે, શર્ત એટલી કે અન્ય ભાઘકો એ ભાધાપ્રયોગને સ્વીકારે, તો 
પહઠી એ શબ્દ્‌પ અમુક શબ્દાર્થ વ્યક્ત કરવા માટેતી રહિ, ભાવાપર'૫૨ બતે 
ને નહિ તે એ શખ્દરપ કાળના પ્રવાહમાં ઘસડાઈ જાય, 


આપણે બછુ જૂના સમયથી એમ સાની લીધુ' છે કે અમુક શખ્દો મૂળભૂત 
રીતે અમુક જ અર્ઘા વ્યક્ત કરે, 'મીકુ” શખ્દવુ' જ ઉદાહરણુ લઈએ, તમે દશમાં 
ધોરણુમાં ભણ્યાં છો કે મીઠા વગરતી રસોઈ ક્રિક્કી લાગે છે, રસોઈનો સ્વાદ છે 
મીઠાને કારણે. માટે એ 'મીદુ”, એમ મીદુ' શખ્દતે। અર્થ આપણે ખેસાડી દીધે1, 
પરતુ “સુષ્ટફમ્‌*એ સંસ્કૃત શખ્દનો! અર્થ 'મસળેલુ”, “ચૂરો કરેલુ” એવે! થતો અતે 
તૈથી લવણુના ગાંગડા ઓને ચૂરો તે ભીફુ” એવા અર્થ માં એક જમાતામાં-આપણુ 
મે હજાર વર્ષ પહેલાંના ,પૂર્વન્નેના જમાતામાં એ શખ્દ વપરાતો હતો એમ જણુવા 
મળ્યુ, એ જમાનામાં એનો સ'દર્શ હતે! મસળેલી, ચૂરો કરેલી વસ્તુતે, આ 
ખેય છાખતે - જણુવાથી આપણા .આજના “મીઠુ” શન્દના ઉપયોગમાં વધુ ચોકસાઈ, 


“૧૬૬ ભાષાવિસાત અતે ભાષાડોલક્યેપ્તુ* સિક્ષણ 


ઔચિત્ય લાવવાને પ્રયત્ન થઈ શકે કે નહિ? એ ખસે પ્રશ્ન છે, બાજી તો 'સ્પાછુ 
મીડુ”, મસળેલુ કે ચૂરો કરેલુ” છતાં આખુ" અને દછેલું મીડુ' એવા શબ્દપ્રપે: 
આપણે આજે કરીએ જ છીએ, 


શખ્દરૂપ અને શખ્દાર્થાં થયેલાં પરિવત'ને! વિસે તમે દ્સસા અને અઝ્યારમા 
ધોરણુમાં લણ્યાં છો, એ વખતે એ પરિવર્તતોતે! માત્ર પરિચય કરાવવામાં 
આવ્યો હતો, એ પરિચયથી ક'ઈક અ'શે દૌતુકશમન થાય, પણુ અગત્યનું એ છે 
કે એ પરિવર્તનોનું ચાલક બળ કયુ' હોય છે એ નણુવાથી ર્દ જે સાંસ્કૃતિક 
વારસો. ધરાવતો હોય છે તેતો પરિચય મળે છે અને શખ્દતો સાંસ્કૃતિક પારચમ્‌ 
મેળવવૉથી ભોયામાં એના વપરાશતાં ઔચિત્ય-અનોચિત્યતો ગ્યાપણુને પ્યાલ 
“આવે છે. ઉચિત શખ્દપ્રષેગે! કરવાધી ભાષાપ્રયાગ અસરકારક બતે એ દેખીનું 
'છે. એ જ પરિવર્તતોનો પરિચવ મેળવવાતી એક અગત્યની ઉપયે[ તતા છે. 


 ત્તો શખ્દપ અને ચશખ્દર્થમાં થતાં પરિવર્તનોનાં ચાલક ળળ કયાં હૈય 
હોય છે ? શખ્દરૂપમાં જે પરિવર્ત ને થાય છે તેત! ચાલક બળતે પ્વતિપર્વિર્તતના 
નિયમોની મદદથી સમજવવામાં આવે છે. ગયાં ખે વરસો દરમિયાન સંસ્કતમાંથ 
પ્રાકૃત, અપબ્ર“શ અને જૂતી ગુજરાતીમાં થઈતે શબ્દોએ સમયેતા પ્રવાહ સાચે 
વા ડેવાં જૂજવાંરૂપે સેર કરી અતે સમય ઉપરાંત અનેક દેશોમાં કરતાં ન 
પરિવતઃનોમાંથી પસાર થઈ, એ શખ્દો કેવાં રૂપ અને અર્થ સાથે આજે આપણી 
પાસે આવ્યા એનો પરિચય મેળવ્યો હતો. દાખલા તરી, ચાફી, ચધકી (શોટ 
પીસવાનીઃ કે પવતધી ચાલતી), ચક્કર, ચકરડી, ચકલો (રે!ટલી વણુવાને।), સાઠે, 
ચાછો, ચકરાજે, ચગડોળ--આ અધા “ચક શખ જ વ'શવિસ્તાર છે, એટલે 
% ઝેક ૧ શખ્દ પરિવર્તન થતાં થતા અનેક અર્ધાતે અભિવ્વધ્ત કરતો! થયો ગરી 
સાહિતી તમતે મળી. આ માહિતીનો ખરેખરા ભ.ષાવપરાથમા ઉપષોગ કરવા તે 
આવે અને ત્યાં તમે ઔષવિત્ય બતાવે એ જરૂરી છે, 'ચ' ઉપરથી ઉપરના બધા 
શખ્દાની ક “વાક' નામનો શખ્દ પણુ આવ્યો છે જે સુજરાતીમાં દુ'ભારને 
અ્‌ાક' કે “ચાકડે! અતે બવેતો માથાના ચબેડામાં જે 'ચાક' રાખે છે તે 'ગાક'રા 
કાળા વપરાય છે, હવે માતો કે દાઈ--સીતા સો'દર્યનું-કવિ વર્ણન ફરે છે, 
જીતા મુખને ચરતી સાથે તો ઘણાએ સરખાવી તાખ્યું' છે ઝેટલે એમા કરશ 
પ નધી અને સેટલે એ વર્ણુન કઈ ગસરફર્દ થવાની ઇકપતા તથ. 
ણુ ગીર એના મોટા મળતા અભોડામાં ચાંદ ક રૂપાણા ઝારા મારવો ઝે. 
વ તાખ્યો છે એ વઈ એ ઠરે છે? “ગાઢ કાળ વાદા વરચેધો ડોકિર્ય કરત 


સ%તી જેમ તારા અભોડે આ ચાક શોલે છે.” કમ “૧% અને 'ચાશ્જી 


હનન 


“વગમદે ભપ્પારિક્ષણુ ૧૬૭ 


સરખામણી ઉચિત છે, એતાં ઘણાં કારણૂામાંતું એક કારણુ એ બ'ને વછુળાકાર 
છે, “ચાફ' શખ્દ “શક'--વર્છુળાકાર પદાર્થ ઉપરથી આવ્યો છે એ માહિતી તમને 
છે, તમારે સુંદરમતી “પ્રિય, ચ' લલાટ કાં ધરે, તવ જતે સુખ પૂર્ણુંચ% છે.” 
'આસ્વાદ્વાની આવી, બહેનો કપાળમાં જે ચાંલ્લો કરે છે તે મૂળ “ચાંદને 
અતે “ચાંદ' તે “ચ'' ઉપરથી આવેલો શખ્દ છે એવી તમતે માહિતી હોય તો 
કવિતામાં લલાટ ઉપરના ચ'દરતી ઠધ્પતા તમે વધુ સારી રીતે આરવાદી શકવાન્‌# 


લૌકિક વ્યુત્પત્તિનાં ઉદાહરણો ઉપરથી સમજ્યું હશે કે ધ્વનિપરિવર્ત ન 
'ઊપરાંત શખ્દરૂપમાં પરિવર્તન માટેનું જે ચાલક બળ છે, તે છે સાથે સાથે આવતા 
"શબ્દોની એકબીજા ઉપર્‌ પડતી અસરતું. જેમ બ્વતિપરિવર્તતની સૈદ્ધાંતિક ચર્યા 
આપણે માટે જરરી તથી અતે એતા પ્રકારે] વગેરેતી ચર્સામાં આપણે પડતા 
તધી તેમ સાથેસાથે આવતા શખ્દોતી પરસપર પડતી અસરની ભાષાના અભ્યાસીની 
રીતે શાસ્રીય ચર્ચા કરીતે એતા મકારાની ઝીણુવટમાં અત્યારે આપણે જતાં 
"નથી, પણુ ભાષા જે સમાજમાં વપરાય છે તે સમાજતે એ' પરિવર્તનો 'ેવાં 
પ્રતિબિંબિત કરે છે એ નણુવામાં આપણુને જરૂર રસ પડે, “સાસૂસસરા' એવા 
સમાસ 'કે 'પપ્પામમ્મી' એવા સમાસમાંથી આજે આપણુને 'સસરા'નું પરિવર્તન 
શખ્દરપ “સાસરો' ને '“પપ્પા'તું પરિવર્તન શખ્દરૂપ “પપ્પી' મળે છે; કોઈક 
ભાધાજૂથમાં “પપ્પામમ્મા' એમ “મમ્મી'તું પરિવર્તન શખ્દરૂપ “મમ્મા' મળે છે, 
“આ પરિવર્ત તોની પાછળની સામાજિક ભૂમિકાની તપાસ ઘણું રસપ્રદ ગતી રહે, 


શખ્દરૂપમાં જેમ પરિવર્તન પાછળ ચાલક બળ પ્વતિપરિવર્તત અને સાદક્ય 
છે તેમ શબ્દાર્થમાં જે પરિવર્તન થતાં હેય છે તેનું ચાલક ખળ સુખ્યપણે ભાષકતી 
જરૂરિયાત હોય છે. શખ્દરૂપના પરિવર્તન કરતા શબ્દાર્થ ના પરિવર્ત નતે। અભ્યાસ 
વધારે મહત્તને એટલા માટે છે કે ભાષકની અભિવ્યક્તિની જરૂરિયાતને! ઇતિહાસ 
“એ પૂરા પાડે છે. “તલ'માંથી જે નીકળતું હોય 'તે તેલ' એવા સ'દર્ભમાં '“તેલ* 
“શબ્દ પ્રમોજમો, એ સ'દર્ભમાં ફેલાયો, હવે 'પાસિયા'તે તલની જેમ પીલતાં 
એમાંથાો પણુ નીકળતા ચીકણા પ્રવાહી જેવો પ્રવાહી પદાર્થ જ પ્રાપ્ત થથો, એર'ડીતા 
ખીમાંથી પણુ, મગ્રધીમાંથી પણુ, સરજસુખીનાં ખીમાંથી પણુ, સૂકા કકાપરામાંથી 
“પણુ, ખદયામમાંથી પણુ, એર'ડીના બીમાંથી તીકળેલા પ્રવાહીને માટે એર'ડિર્યું એવું 
શંખ્દરપ આપી દીધું, પણુ કપાસિર્યું, મગફળિયુ', સૂરજમુખિયુ, બદામિયુ' એવાં 
તામ ત આપતાં ળધાં પ્રવાહી માટે તેલ શબ્દ વાપર્ચો, તલમાંથી નીકળતું તે જ 
“જતેલ'-એતે બદલે તેલના વપરાશના સ'દર્ભા વધ્યા, “તલ' એ શખ્દરૂપ એક જ 
'અર્થ વ્યક્ત કરતું છતું તે હવે ઘણા સ'ર્ભૌતે, ધણુ અર્થાને વ્યક્ત ફરવા માંડયુ' 


૧૬૮ ભાષાવિજ્ઞાન ગને ભાવાડોરાલયોનુ” શિક્ષણ 


કેબ 


આ કારણે “તેલ લઈ આવને? એમ કરું હોય તો 'તલતું તેલ' લાવવાને બદલે 
ગમે તે અથવા તો હવે આપણે મગદળીના તેલનો વધુ વપગશ કરતાં રાહ 
“મગફળીતું તેલ' જ લઈ જઈએ, તલનું મગાવવું હોય તો ખાસ બેવડાવીને કહેવું પડે 
કે જલતું તેલ' લાવને, “'એર'ડિયુ” મોટે ભાગે દીવાના તેલ તરીકે વપરાતું ગેટલે 
જીવ-સૈસ્વ' (સ',) અને ધ્વનિપરિવરતઃ તથી એ શખ્ટરૂપ “દિવેલ' રૂપે આપણે વાપર ડેમ 
છીએ, “દિવેલ એટલે દીવામાં વપરાતું તેશ' એવા અર્થ ઘાઢ, પછી એ તકતું 
હોય, સગફળીતું હોય-ગમે તેતું હોય, પણુ આપણે આજે એવે અથ કરતાં નથી; 
દીપતૈલ્ય તરીકે મોટે ભાગે એર'ડિયુ' વપરાતું હોવાથી" એર"ડિયુ' એટલે દિવેલ, 
આમ દીપતૈલ્ય શખ્દરૂપ ઘણા પ્રકારનાં તેલનો સદભ “યાત કરું હતું, ધણા 
અર્થ ધરાવતું હતું તે હવે માત્ર એક જ સ'દર્ભ, એક જ અર્થ વ્યકત કરનાર 
શખ્દરૂપ બત્યુક હવે વળી એ દીપતેલ્ય ઘઉ' માવ! માટે, પગના તળિયે માલિસ 
કરવા માટે એમ અત્ય અનેક રીતે વપરાય તોય એ 'દીપતેલ'-'દિવેલ' તરીદે જ 
ઓળખાય, હવેકાઈક ચીવટવાળા લેખક “ધઉ' મોવા માટે એણે એર'ડિયું” ખરીઘુ”, 
“ગએતું મોં એર'ડિયું' પીધા જેવુ' થઈ ગયુ”” એમ વાપરે તો એણે ત્યાં દિવેલતે 
બદલે “એર'ક્યિ” એ શખ્દરૂપ શા માટે વાપર્કુ” અતે એણે છુઝાતા દીવામાં 
દિવેલ ઉમેર્યુ" ત્યાં એર'ડિયુ'ને બદલે દિવેલ એ શખ્દરૂપ શા માટે વાપરું” એતી 
તૉંધ લેતાં અને ચ્ૂચકત્વ સમજતાં તમતે ફાવશે, 

“કાપરાનું તેલ' એમ 'કોપરુ' અનેં “તેલ' એ બે શબ્દોનો મંમોગ થઈને 
“ાપરેલ' (સ, હૈલ્થ--૩. તેલ) શખ્દરૂપ બન્યુ” એ માત્ર એક જ સજભમાં 
વપરાય છે, હવે આપણે “ કોપરેલ તેલ', “કોપરાતું તેલ' એમ બે વખત તેલ શ”દ 
પણુ વાપરીએ એવું બતે છે. 'સસ્વાગતમ્‌ઇ “યુલાબજળ', 'સફકુટું સાધે', “સજ્જન 
માણુસ' વગેરેમાં આપણે કેવુ' રમૂજ થાય તેવુ' બેવડાપષુ' ઉપેરીએ છીએ એ હવે 
તમારા ધ્યાતમાં આવ્યું” હશે, વપરાશથી આ પ્રયોગો એવા રઢ થઈ ગ્યા છે કે 
એવુ” પુનરાવર્તન ભાગ્યે જ ધ્યાનમાં આવે, 


કચારૅક તે! શબ્દરૂપ અગાઉ જે સદલ માં વપરાતું છોય તેનાથા સાવ લિન્ત, 
સામાં છેડાના સંદર્ભ માં એટલે કે તદ્ન જુદો જ કે ઊલટો જ અર્થ વ્યક કરે 
એવુ' પણુ બને છે. તમે ગયે વરસે “અજર', 'યુક્તિ', “ચકાચર, 'ભવાડો' વઝેરેનાં 
ઉદાહરણુ ભર્યાં છે, અર્થમાં થતાં આવાં પરિવર્તન સાહિત્યિક ખૂળીર; ગને 
પ્રયુક્તિઓને સમજવામાં ઘણી વાર મોટી કૃ'ચી બતી રહેતાં દેડય છે. ભ.ષામો 
અભ્યાસી એને “શખ્દોતી ચાતી-પડની' કે 'અર્થધસ્ડિર્તન' કે “વર્થતિસ્તાર' 
એવા ગમે તે નામે ઓળખાવે, આપણુને હવે રશ 7 ગએ પ્રિર્તત પાછળની 


વત્સ ભાષાનિક્ષણ રી ૧૬૯ 


ભાષકતી જરરિયાતનતે જખવામાં, જેટલ્ાંક ભાપક્ઝધોમાં મોટા કાકાને અથવા કાકાને 
મેટા ળાપા કહેવાતો રિવાજ છે. મેથ બાપા એટલે મોટા કાકા-પિતાતા મેટા 
ભાઈ. બાપા એટલે પિતા અને. મોટા બાપા એટલે “મોટા પિતા' એવો સાદા 
અર્ધ ટાઢીએ તો ત ચાલે, ભોટા. કાકા' માટે વપરાતું ભોટા બાપા! શબ્દશપ એક 
રીતે અર્થમાં: થમેણા પરિવર્તતતું ઉદાહરગુ છે. સમાજમાં જે. મુક્ત કુટુળે' 
હોય છે, એે સંયુક્ત કુટુંબમાં મોટા દીકરાનું જે સ્ઘાત હેય છે તે સામાજિક 
બાબત પર પ્રકાશ કે'ક ઈ. કાઈ તવલકથાકાર "ક વાર્તાકાર એ સામાજિક 
વ્રટતાતે કાઢાને બદલે માત્ર શોટ બાપા' એવા શખ્દપ્રગોશથી-જ ઘણી ખૂળીપૂવક 
અભિવ્યકત કરી શકે, “આજ મહારાજ જળ ઉપર ઉદ્ષ જઇને” જેવી પ'ક્તિમાં 
આજે પણુ “મહારાજ'તો અર્થ '“રસેોઇચેો' ઘતો સર્થ, પણુ કોઈક સ્વાદધેલા 
વિદધક પોતાની જીભડીને જુદાજુદા ગશેથી દતેઘતા રસોઈયાતે લઈ લગાડવા, 
સસટર મારવા, પાંચસો! પ'ચાવનતે! ડબે! ખુલ્લો મૂછી દીધો ઉશે અતે 'મહારાજ' 
એવુ અર્ધગ'ભીર-અધરમૃજી ચંખોધત કર્યું" હશે, એ ગંદર્ભમાં એ શખ્દતે! વપરાશ 
ગતી કઈ જર્ર્યાતને કારણે થથો એને શષમજવા મથીએ તો, ભાધાની અભિ- 
વ્યક્તિમાં જે સચોટતા, જસરકારકતા, સામર્થ્ય છે તેતે] ખ્યાલ. આવે તે આપણી 
અભિવ્યક્તિ પણુ ધીમેધામે અસરકારક બતે, 


ભાષામાં વપરાતાં શબ્દરૂપો અને શખ્દાર્થામાં ધતાં પરિવર્ત નોને વિચાર કર્મ 
તે જ રીતે ભાધામાં વપરાતા શખ્દજ'ડોળમાં થતાં પશ્વિત'તતે ભાપકીતી જરૂરિયાતના 
ચંદ્ભ'માં તપાશવાતે! પ્રયત્ત કરી શકાય છે, એ ગયે વરસે તમે ભણ્યાં છે, 


ભાષાના શખ્દભ'ડોળમાં આદાનપ્રદાનતી કિયા વડે વધઘટ થાય છે. આમાંના 
બે સમાસ “આદાનપ્રદાન' અતે “વધધટ' દારા કોઈ ગેરશમજ ત થવી જેઈએ, 
તમે જે એમાંથી એમ સમળ્યાં છે કે ભાષામાં ચબ્દાતું આદાત થાય છે, તેથી 
ભાષાનું ગખ્દભ કોળ વધે દે, અતે ભાધામાંથી શખ્દોતુ' પ્રદાત થતાં એતું' શબદ* 
ભળ ઘટે છે તો ગે મોટી ગેરસમજ થઈ ગણાય. આપણે અગ્રેજી ભાષામાંથી 
ઘણા શબ્દાનું આદત કયું” એટલે અ'ગૅજમાંથી એટલા શખ્દા ઓછા થયા એમ 
માતી શકાય નકિ, શબ્દો ક'ઈ કૃપિયા-પૈસા જેવી લેણુદેશુની વસ્છુ તથી, એટલે 
ઉપરના સમાસે।માં “પ્રદાત' અને 'ઘટ' એ શખ્દા રિવાજ પ્રમાણે વપરાઈ ગયા 
છે એમ જ સમજવાનું” ભાષાના શખ્દભ'ફોળમાં આદાનતી પ્રાકિયાથી હેરટ્રેર થાય છે 
ઝે તમે સમજ્યાં હશો, અન્ય ભાષામાંથી ભાષકે પોતાની જટ્રિયાત પ્રભાણે શન્દો 
લઈ આવે છે.% ફયારેક એમને પોતાને ખાખર ત છે!ય જે પતે પરભાધાને] શખ્દ 
વાપરે છે એ રીતે એ શખ્દોતે વપરાશ તેએ કરી ળેસે છે. 


૨૦૦ ભપ્પાવિજ્ાત અને ભાષાડોશહપોડું શિક્ષણ 


| આદાનની પ્રકિયા પાછળ ભાષકાની ઓછામાં ઓછી ખે ભાષાએની 
જણુકારી સુખ્ય ચાલક બળ હોય છે, ઉપરાંત અચૂક પકારતો ભાયાવપરાશ રે 
ભાષાસમાજ્માં મોભાનુ કે પ્રતિષાવું' કારણુ મનાય છે એ બાગત પણુ પ્યાનમાં 
રાખંવી જેઈએ, એક બાજુ અભિવ્યકિતની તાતી જરૂરિયાત અને ખીજ છાજુ 
મોભભાને। મોટે ભાગે અસ'પ્રજ્ઞાત ખ્યાલ, એ ખે કારણોસર પરભાષાતા શબ્દો દેભાપંદે 
ઉપયોગમાં લેતા હોય છે. તમે મિત્ર સાધે વાત કરતાં કરતાં “દં ફેઇલ થયે! તેથી 
ફાધર એવા તો ડિસ્ટ્ઝ” થયા-હોરિબલ |” એવું વાકય વાપરી ખેદાં હો. અગે 
ભાષા પ્રત્યેના સુગ્ધ' અહોભાવથી તે એના વપરાશથી મળતી પ્રતિછાનો અમંપ્રત્ઞાત 
પયાલ્‌ આવા અનેક પ્રચોગાતે ગુજરાતીભાધામાં લઈ આવે છે, આવતું સામા 
છેડાતું આત્ય'તિક બિંદુ ગમે તેવી તાતી જરેરિયાત હોય તોય અમુક વિભાવ, 
વિચાર કે ખ્યાલને રજૂ કરતા અગ્રેજી શખ્દતે સ્થાને ગુજરાતી શખ્દતે ગ।૫રવાના 
આમહમાં દેખાય છે, આવી વ્યક્તઓ શુદ્દ ગુજરાતી શળ્દે! વાપરવાના આગને 
કારણે અ'શેજ શખ્દોનું પ્રયત્નપૂર્જક ગુજરાતી કરીને લખાણુ લખતા હેય શમે 
લાગે અને અમંપ્રજ્ઞાતપણે વચ્ચેવગ્ચે અ'ચેજી શબ્દો તો પાછા ડોકાઈ જ તામ. 
તમારે ભણુવાની,કૃતિઓમાંથી “કવિતાનો રસાત'દ”તું પહેલું પાતું અને “ચર્ચ- 
ખેલ” એ કૃતિ આ દષ્ટિએ વાંચી નેન્ને. 


સુખ્યત્વે કેળવણી, વેપાર, પ્રવાસો, અતે અન્ય સામાજિક, ધાર્મિક, 
રાજ્કીય વગેરે કારણોસર માણુસે! એક કરતાં વધારે ભાષાના રંપર્કમાં આવે છે, 
|, આજ્ય તમને એવી બહુ જૂજ વ્યક્તિઓ કોઈક ખૂણાનો ગામમાં કાઈક 
ખૂણાના ધરમાં રહેતી મળે કે જે માત્ર એક જ ભાષા જાણતી હોય. તમે બધાં 
તો ખે નહિ, ત્રણુચાંર ભાષાનાં જણુકાર છેદ. હવે તમે જ્યારે ગુજરાતી ભાષામાં 
વાત કરો તયારે સ્વાભાવિક રતે જ ખીજ ભાષાતા દાઈ શખ્દા તમારી જને 
આવી ચડવાના, તમે ગે વાપરી બેસવાનાં, વાતચીતમાં એ ઇજુ ચલાવી લેવાય, 
પણુ લખાણુમાં એવા શખ્દપ્રયોગાતા વપરાશના ઝચિત્ય વિશે તમારે જવુ 
જેઈએ. 
તમે ભણી ગયાં છે! કે હિ'ી, મરાદી, થગાળી, કન્નડ, ફારસી, અરધી, સૂકી , 
પાર્ટગીઝ, અ'ગેછી જેવી ભાષાઓમાંથી અનેક શબ્દો આપણી ભાષામાં ચલણી 
ખતી ચૂકયા છે અતે હજુ વપરાશમાં આવતા જય છે, કેટલાકના ઇન્‍્ચાર અને હજ ક 
બાબત એકવાકચતા નવા મળતી નધી. નેક જે-તે ભાષાના ભાષદામાં પણુ સેતી 
ઝેકવાકથતા' જવા મળતી નથી તેવી આપણે એ થાગત બડ ચિતા પ જન 
નથી એ સમજી શકાશે, અગતયતી વાત એ છે કે “દર, દાડતર' આતે “બન 


વગ્ષ્સાં ભાષાશિક્ષણ ૨૦૧ 


એ ત્રણુ શખ્દ્દો તમારી પાસે છે અથવા જસ્પિટલ', 'ઇક્પિતાલ', જવાખાનુ”, 
“આરેગ્યભવત' એવા ચાર શબ્દે તમારી પાસે છે તેમાંથી કથે શખ્દ વાપરવાનુ' 
તમે પસદ કરશે ? મતમાં આવ્યા તે શબ્દ વાપરી દો એ ળરાબર તથી, 
સ'દર્ભ પ્રમાણે તમારે તેમાંથી શખ્દ પસદ કરવે। જેઈએ, નહિ તો તમારી ભાષા 
નરી કૃત્રિમ લાગે, 


* ધારો કે તમતે ભાષામાં આવેલા આવા પરભાષાના શખ્દો જણુવામાં રસ 
પડયો છે, તમે જેઈ શકન કે કેટલાક શખ્દો લગભગ એના એ ઉચ્ચારો સાધે 
અથવા ગુજરાતી ઉચ્ચારો સાથે એમ ખે ' ત્રણુ રીતે વપરાશમાં પ્રચલિત છે, 
ડૉકટર અને દાકતર; હોસ્પિટલ અતે પસ્પિતાલ; હોટેલ અને હોટલ; રેસ્ટોરન્ટ 
અતે રેસ્ટ્રરાં; ટિકેટ અને ટિફિટ; કાર્ટ અને કોર્ટ; રિસીટ અને રસીદ; બોટલ 
અને ખાટલી; ફેટા અને ફોટ ટ્રેઈન અને ટ્રેડ; ફોમ અને ફારમ; કાર્સ અતે 
ફારસ; પોકેટ અને પાફીટ; ઇંગ્લિશ, ઇંગ્રેછ અતે અંગ્રેજ; ડ્રાઈવર, ડ્રાયવર અને દરાવર; 
વિટામિન અને વિટામિત; કિલેોસોક્રી અતે ફિલિસટ્ી; ટયુશન અને ટૂસન; ખેંરિસ્ટર 
અતે ખારિસ્ટર; સિગરેટ અને સિગારેટ; જીસલ અને વીંસલ; પ્રેસિડન્ટ અને પ્રેસિડેન્ટ; 
એલાર્મ અતે એલારામ; આર્મ-ગેર અને આરામ-ચેર કે આરાસ-ચાર કે પછી છેક 
આશગામ-ખુરશી; એ'જિનિયર અને ઈજનેર; માસ્ટર અતે માસ્તર વગેર, 


આમાંતા કેટલાક શખ્દ્દો અ'ગ્ેજમાંથી બહુવચન સાથે લીધા પછી વળી પાણે 
શુજરાતી ભાષાના બહુવચન સૂચક “એ!' પ્રત્યય લગાડીને પણુ કેટલાક ભાષકે] 
તમતે ખોલતા સ'ભળાય, દા.ત., “અમારા 'ટીચર્સા' બહુ સારા”, “મારા જેન્ડઝો'ને 
કેડી રાખ્યું છે” વગેરે. કેટલાક શન્દોનાં ઉરચારણે। જુદી જુદી ખોલીએ બોલનારા 
'જીદી જુદી રીતે ફરે છે- એતી પણુ તમતે માહિતી હશે. 'ફ્ોટો' લખાય, કોટ” 
હિ; “અગ્રેજ' લખાય, ઇંગ્લિશ નહિ; “કાર્ટ' લખાય, કોર્ટ તેહિ--એવા નિયમો 
માન્ય ભાષાના લેખનતતી એકવાકયતા માટે તમે ભણ્યાં છો. હવે તમારે જ્ણુવુ 
જેઈએ કે અમુક સ'દ્ભ'માં તો “ફોડુ'' જ લખાય, “ઇગ્લશ' જ લખાય, “કોર્ટ' 
જ લખાય, તો જ ભાપાવપરાશ કૃત્રિમ ન બનતાં સહજ બતૈ અતે અસરકારક 
અતે, આ બધી માહિતીનો તમારે ખરેખરા ભાષાઉપયોગમાં ઉચિત રીતે વિનિયોગ 
કરતાં શીખવાનું છે, 

એક શખ્દ અગગ્રેજતી અને એક ગુજરાતીનો એવા ઘણા સમાસોનો પશ્ચિય 
પણુ તમને થયો હશે અથવા એક અ'ગ્રેજમાંથી અને એક ફારસીમાંથો લીધેલા શખ્દને 
“જોડીને સમાસરૂપે આપણે વાપરતા હોઈએ એવુ' પણુ બતે, “લાઠીચાર્જ”, “છુરશ્‌ો- 
ટેબલ', “લાલ ખ'ગલે', 'યુનિવર્સિ ટી માર્ગ', “વિદ્યાપીઠ રૉડ', 'કપ-રકાળો', 


ક ઝ"૪ 


ને 
રેબ્ર ભાષાવિજ્ઞાત અને ભાપાકાશડધેઃતુ' ડિક્ષણ- 


“આગભોટ', “ઘાસતેલ (ગૅસતેલ) વગેરે અતેક સમાસો તમતે ૩ળે, તમે જાતા ફે! 
કે બેસતેગ' -બભેસ'ની સાધે નીકળતુ' તેલ એ ચૂચવતો શમ્દ “માસતેલ' અને 
“ઘાસતેલ' તરીકે વપરાય છે, કેટલાક તો “ઘાસલેટ' પણુ વાધરે, હવે “ધાસલષેટયુ” 
ફાતસ સળત્રતુ' હતુ” એવા વાક્યને સુધારવાનો પ્રયત્ન કરીને. “ગેસતેલિયું' દાતસ 
સળગતું હતુ'”” એમ લખવાને બદલે “ઘાસલે યું ફાતસ' એ વપરાશ કયા સમાજના 
કેયા સ્તરતા લોકોના ભાષાવપરાથતે સચવે ,છે એ જણીતે એતે! સદ સમજવા 
મથવુ' વધુ ઉપયોગી થઈ શકે. 


પરભાષામાંથી સીધો શ્રબ્દ અપનાવી લેવાને બદલે સેતું' ચાપણી ભાષાને 
અનૃકૃળ ભાષાંતર પણુ કરી લેવામાં આવે છે, રસ્તાએ ઉપર આંવતાં “સ્પીડ 
હેકર! કે “બમ્પર'તું” ગુજરાતી ભાષાંતર “ગતિં-અવરોધક' કરવામાં આવ્યું છે. 
“સકાયસ્કેપર'તું' “ગગતસુ'બી', “ટ્ર ટેક સ્ટેપ'તુ' “પગલાં લેવાં, “ટ ટેક એયપું 
'સોળ'દ લેવા, “રિસેપ્શત' નું “સત્કાર સમાર'ભ' કે “શુભેરછ! સમાર'ભ' 'ટિયરન્ઝેસ'તુ” 
'અશ્વાયુક, “પ્રાઈમ મિનિસ્ટર'તું વડાપ્રધાત, “ચીફ મિતિસ્ટર'તુ' 'સુખ્યમ'કી, 
જે[મ મિનિસ્ટર'ખુ' “ૃહમ'તી', 'ફ્તાન્સ મિનિસ્ટર'તુ' 'તાણામકો' પણુ “રેલવે 
મસિનિસ્ટર'તુ' “રેલવેમ'ઝી' એમ એક અ'શજનો અતે સેક માન્ય ગુજરાતીનો શબ્દ 
ભેડીને સમાસ બતાવ્યો. હવે તમે છાપાંઝ, સામયિદો અને તવલકઘાએઓમાં મૂળ 
અગ્રેજી શબ્દો અને એતાં ગુજરાતી ભાષાંતર ઘણી વાર એક જ પાનામાં નડે 
નડે છપાયેલ વાંચવાનાં, છ!પાંએ અને સામયિકમાં ચીવટથી એકવાકયતા રાખવાને 
સમય ન હોય એવુ' માનીને એ વાતતે અવગણી શકાય નકિ. એક અભ્યાસમાં 
નોંધવામાં આર્જ્યું છે કે નવનિર્માંગુની લડતના ત્રણુ મહિના દરમ્યાન એક છાપામાં 
અમદાવાદ, વડોદરા, સૂરત અતે સજકોટ-આ શહેરોના રિપોર્ટર ગાપેલા સમાચારમાં 
'અશ્રવાયુ' અને 'સ'ચારબ'ધી' શખ્દપ્રયોગો ભાર હશ્વર આઠસો તે સત્તાવીસ વાર 
વપરાયા હતા અને 'ટિયરગૅસ' તથા “કફય” એ શબ્દપ્રમોગે માત્ર સત્તરસે] પ“ચાવન 
વખત વપરાયા હતા, જ્યારે તાતાં તગરામાંથા આવેલા શિપોર્રોમાં એષા લ'જ' 
હતુ, ત્યાંથી આવેલા સમાચારોમાં ટિયરગેશ' તથા “કફ” એ શખ્દપ્રયોડે ચાર 
હુક્નર બસે! ત્રીસ વખત વપરાયેલા મળ્યા અને “અથ્વાકુ' તથા મ્ય'ચારબધી' 
માત્ર વણુસો ભાણુ' વખત વપરાયેલા તેંધાયા. આ વણી શ પડે તેવી ગાળત 
છે અતે ભાષાને! સમાજમાં જે રીતે વપરાશ થાય છે તેતા ઉપર ઘો મેકર 
તવલકઘામાં, વાર્તામાં "ે નાટકમાં શ્યાવનાં ડયાં કયાં પાઠો, ડર કયદ 
તે ગુજરાતી શમ્દો, સ'સ્કૃત રખ્દા, ગરજ ઇબ્દો રે પરિ 


શ્‌ 
કૃપ 


છે અનેં ત્યા એન્‌” સ્યોચિન્ક, સ્યૂસર૬રફ 


પાડે છે. ન 
સજ્્ભમાં આરી કચ 


અજી શબ્દોનાં ભાવાંતરા વાપરે 


ગદ ન 


વગમાં ભપ્પારિલ્ણુ ૨૦૩" 


પવુ' અને જેટલુ' છે એ વિશે તમે વિચારતાં ધાએ એ જરરી છે, એ વિશેતુ' 
રૂપરેખાત્મક દર્શન અતે નિદર્શન તમને પાછળધી આપીશુ, 


રૂહિપ્રિયાગા--ડહિવતે। ગયતે અભિવ્યક્તિક્ષમતા 


તમે દસમાં ધોરણુમાં રૂઠિપ્રયોગો અને કહેવતે!ના સ્વરૂપ અને ભાષામાં તેમતા 
ઉપયોગ વિશે ભણી ગયાં છે, રૂઢિપ્રયોગોતું કામ અર્થ તે “ચિત્રાત્મક રીતે' સ ક્ષિપ્તઃ 
તાથી અતે સચોટતાથી પ્રગટ કરવાનૂ' છે, તો કહેવતો! વકેતવ્યને પુષ્ટ કરવા, આપણુ 
વકતવ્યતે સમર્થિત કરવા, 'આપણે જે કઇ કશું છે', તેને અગાઉ થઈ ગયેલ શાણા 
માણસોએ પોતાતા અનુભવના નિચોદ્ર્પે-ગ્રત્રર્પે કહેલુ' જ છે તે બતાવવા આપણે 
વાપરીએ છીએ, જેમ ભાષાનાં શખ્દભ'ડળ અને વ્યાકરણુ જણુવાથી ભાષાને હ્ઞમતા- 
પૂ*ક ઉપમે માં લૈવાતુ' આપોઆપ આવડી જતુ તથી તેમ માત્ર રહિપ્રયોળે 
અને કહેવતોનો પરિચય મેળવવાથી આપણુ શાષાનસામરથ્થ આપોઆપ વધતુ” તથી, 


ભાષાનાં શખ્દભ'ડોળ, વ્યાકરણુ, રહિપ્રયોગો અતે કહેવતો એ તો ભાધાતા 
વાસ્તવિક વપરાશની કાચી સામત્રી થઈ, આમ તો વ્યાકરણુતા નિયમે! તમે જણે! 
છે! એની જણુ જ તમતે કરવામાં આવી, એક રીતે શિષ્ટ અને ભણેલી વ્યકિતએ 
આ નિયમે! અનુસાર ગુજરાતી ભાષા પ્રયાજે છે, એતો વાસ્તવિક વપરાશ કરૈ છે 
તેતાથી તમતે પર્રિચિત કરવામાં આવ્યા, ગુજરાતી ભાષામાં આ પ્રકારતા શખ્દો છે, 
આ પ્રકારનાં રૂઢિપ્રયોગો અને કહેવતે। છે તેનાથી તમને સભાન કરવામાં આવ્યા, 
આ [નયમેો અતે અન્ય કાચી-સામપ્રીના પ્રકારે વગેરેથી સભાન તહેતા થયા ત્યારે 
તમે જે ભાપા વાપરતા હતા અને હવે અ નિયમો અને કાચી સામમ્રીની વિપુલ-ઃ 
તાથી પરિચિત અને સભાત થઈતે તમે જે ગુજરાતી ભાષા વાપરશો એ બ'ને 
વચ્ચે ફરક હણે એવી અપેક્ષા સહેજે રાખી શકાય, 


ક્રિકેટતા નિયમો! જહ્યા વિના ત્રણુ ઈ'ટો ગોઠવીને અથવા ભી'ત ઉપર કોલસા - 
કે ચે!ઠતા ત્રણુ લીટા તાણીને, ચો'થરાતે1 દડો બતાવીને ધોકરણાના ખેટથી તમે 
કફિક્ષેટ રમતા હતા અને કેલેજમાં આવ્યા પછી ધોરપડેસાહેળ પાસેથી કે ઈ કિકેટ- 
વિવૈચકતા પુસ્તકમાંથી કિકેટતા નિયમો! વાંચીને, સમજીને, અનેક કિકેટરો ફિદેટ 
કેમ રમે છે તેનુ' ઝીણવટપૂર્વક અવલોકન કરીને, મેદાનમાં કોચ હજરેસાહેળ પાસેથી 
તાલીમ મેળવીને તમે ક્રિકેટ રમો એ બે વચ્ચે જેટલા ફરકતી અપેક્ષા રહે, લગભગ- 
એટલા ફરકતી અપેક્ષા તમારાં ભાપાતાલીમનાં અગિયાર વરસ પહેલાં તમે જે ભ.ષા 
વાપરતા હતા અતે હવે જે ભાષા વાપરશે! એની વચ્ચે રહે, હા, એવું બતે કે જેટલાક 
તાલીમ મેળવ્યા વિનતા પણુ કોડાસૂઝ્થી તાલીમ મેળવેલાઓ કરતાં વધારે ક્ષમતાથી- 


-૨૦૪ ભપ્પાવિજ્ઞાત અવે ભાષપ્કૉશડેયોતું શિક્ષણ 


વધારે અસરકારક રીતે ભાપાએનો ઉપયોગ ડરી શદે પણુ ગ્રે તો ૫વાદે ઝર. 
એવી વ્યક્તિઓનું” ભાઘાપ્રણુત્વ જઈને ભાયા-વપરાચ માટેની તાશોમ નિચ્ઈક છે 
જ 


એમ કડી શકારે નહિ, એટલું ખરુ કે જેમ જેમ સરોધતો થતાં જય તેમ તેસ 
એ તાલીમમાં સુધારા થતા રહે, તાકોસંતો રીત અને અલિ બદલાય, 


કિશ્ટતી તાલીમ મેળવવા જતારતે શરૂઆતમાં તથી બેટ હાથમાં પકડવાનું 
રેત, નથી દડો હાથમાં લેવાને હોતો. જતતજતતી અતે ભાતભાતની કસરતો 
કરાવે, મેદાનમાં કેટલાંય ચકર દોડાવે, મતમાં થાય : આને અતે શિકેટને રો સેર ? 
લશ્કરમાં લડવા જવાતુ' હોય ત્યારે પરેડ કરતી વખતે જે રીતે એકની પાછળ 
"બીજે... ત્રીજે... ચેધે1.,, એમ લેફ્ટ-રાઇ2, લેશ્ટ-રાઈટ ચાલતાં એમ ચાલવાનું નથી 
રોતુ'. એ પરેડ તો શરીરને કેળવવા ઉતીન યુદ્રતા મેદાન ઉપર સૈનિકે! એઝ પરંડ 
કરતાં આગેફૂચ કરે તો તો થઈ જ રહે, કિકેટતા મેદાન ઉપર ઉભેલો ખેટસમંન 
વિચારે કે કેસે કહેલુ' કે દડો અમુક ગાતિયો પોતાનાયો અમુક ફૂટ દૃર પોચ પડે 
એ રીતે લેત્રખેંક થઈને આવતો હોય ત્યારે બૅટ અ રીતે ફેરવવું તો તો ગે વિચાર 
પૂરો થાય એ પહેલાં % એતી દાંડી ગુલ થઈ «નવ. તો! પછી ચે તેને ચ્યા 
શીખવયુ* તે નિરર્ય ક ? કિકેટ રમનારાએ અનેક ટેસ્ટમેચો રસપૂર્વક ઝૌણુવટથી કશુંક 
શીખવાની અપેક્ષાએ જેઈ. જેઈ એમ કહેવાને બદલે સુહમતાથો એ રમત ગવે[ડ; 
ધારા કે એને ગવાસકરતી રમતની ખૂખીએ ખૂબ ગમી, ઝશસકર જ્યાં રમવાનો 
હેય ત્યાં એ અચૂક જેવા જય. હવે જ્યારે મેરાત ઉપર એ પોતે રમતેદ વદય 
ત્યારે શુ' ગવાસકરેની એ રમત વિશે વિચાર કરવા ધે(ભકષે ? આ તતતતે! ૬2, આવે 
તયારે ગવાસકર એને. નિકાલ આ રીતે કરે એ વિચારવા રહેરે ? ના ચ્ક્તે છતાં 
ગરાસકરતી રમતુ” તેણે કરેલુ” સૂક્મ અવલેકત એને આ દડતે કઈ રી 1તેક!લ 
કરજે ગમાં મદદરૂપ થવાતું જ એ હકીકત છે. તિયમો જણુવા, ગે થમે તે 
વિનિયોગ અન્ય વ્યક્તિઓ કઈ રીતે કરે છે, કઈ રીતે એ નિયમે!માં ઇ#૭:ટ લૈ 
છે એની ઝીણુવટથી અભ્યાસ કરવો! એ પોતાની સઝ કેળવવા માટેનો શક ઉત્તમ 
રસ્તો છે. ભાષાચૂઝ કેળવવા માટે પણુ તમતે એ પ્રકિયામાંથો પલ્ર કરવામાં 
-આઘ્યા, ભાષાની વ્યવસ્યાતા નિયમો! શીખવવામાં આથ્યા, લાયાતો વિપુલ ડાચી 
સામમ્રીનો પરિચય કરાવવામાં આવ્યો. સાધે સાધે ઉતમ રીતે ગુજરતી ભજતો. 
ઉપયોગ કરનારાએની કૃતિઓનો અભ્યાસ દરાવવામાં આયો ગવતે ચેક સાધે નિળધ* 
લેખતરૂપે, શ્તાધ્યાથો! રપે તમે ્નતે શા્‌ઘાને ક્ષમતાપૂર્કક તાપ્ર્યાતે પ્રયત્ત સય ડે 
રીતે તમારા અભ્યાસકમનું આયોજન થયું, આ બુ ઝેદ પછી એક શીબવાથ ડેડ 
-તહિ, પરુ નિયમો પણુ શીખતા જએ, બીત્તઝે ભાષાતે! વપરાયા કર્ણ તૈ 


વગમાં ભપ્ષાશિક્ષણુ . ૨૦૫. 


હામતાપૂર્કક થયો એમ કેમ કહેવાયુ' એનું અવલેોકત, અતે અભ્યાસ કરતાં જએ 
અને તમે જતે ભાષાવપરાશને। મહાવરા પાડે-એ ત્રણે પ્રકિ સાથે સાથે થવી જેઈએ, 


જેકે તમે અગાઉ ગુજરાતીના શબ્દભ'ડોળની કાચી સામમ્રીના ઉચિત. 
ઉપયોગ વિશે જે કેટલુ'ક પ્રાથમિક રૂપે શીખ્યાં તેવું ર્હિપ્રેયોગા અને કહેવતોના. 
ઉચિત ઉપયોગ વિશે પ્રાથમિક રીતે પણુ શીખ્યાં તથી, દસમા ધોરણુમાં તમે પ્રાથમિક 
પરિચય અતે કાચી સામમ્રીની ,માહિતી મેળવી, ગુજરાતી ભાષાના ઉત્તમ કવિએ 
અતે લેખકોની કાવ્યપક્તિઓ કે ગદ્યપ'ક્તિએ કેવી કહેવતરૂપે ચલણી ગની ગઈ છે 
અને સૃખ્યત્વે તો એ ચલણી પ્રચોગોને કેવો વિતિયોગ લેખકે કરે છે તેનું થોડુ” 
અવલે!કત નમૂતારૂપે અહીં' કરાવવામાં આવશે જેતે આધારે તમે હવે પછી ગુજરાતી 
ભાષાનાં જે લખાણો! વાંચો તેતે અવલોકવાનાં અતે અભ્યાસવાનાં રહેશે અને. 
પછી એ દ્દારા કેળવાયેલી સૂઝથી તમારે પોતાનાં લખાણોમાં એ કહેવતો-રહિપ્રયોગાનો. 
ઉચિત વિનિયોગ કરવાનો રહેશે, - ન 
ગુજરાતી ભૉષાની કહેવતો, અને રૂઢિપ્રયોગોને ઉત્તમ ઉપયોગ કરનારો સમર્થ 
કવિ અખો ગણાયં છે, અલખત્ત, તેતી પહેલાં થઈ ગયેલા માંડણુ ખ'ધારા નામતા 
કવિમાં આવી કહેવતો અને ર્ઢિપ્રયોગો પુષ્કળ મળે છે, માંડણે જણે કહેવતોનો. 
જાશ આપ્યો છે, જેતો ઉપયોગ અખાએ કર્યો છે. કવિ અખાથી તમે પરિચિત 
છે અતે માંડણુ કરતાં અખામાં કહેવતોતો ઉપયોગ કરવાતી શક્તિ વધુ છે; એટલું 
જ નહિ, તેણું તો એવી પ'ક્તિઓ આપી કે એ કહેવતો બની ગઈ એ સ્પછ છે. 
એટલે આપણે અખાનાં જ કેટલાંક ઉદાહરણુ। લઈએ : 
રહાભિમાન હતે પારોર, વિધ્યા ભણુતાં વાધ્યો શેર, 
ચર્ચાવાદમાં તોલે થયો, ચુરુ થયો ત્યાં મણુમાં ગયે. 
એક મૂરખતે એવી ટેવ, પથ્થર એટલા પૂજે દૈવ; 
તુલસી દેખી તોડે પાન, પાણી દેખી કરે સ્નાત, 
ઉપરની પ'ક્તિઓ આજે કહેવતો તરી'ે વપરાય છે, 
અખા એ અધાર કૂવો; ઝગડો ભાગી કોઈ નવ મૂએ, 
ઘટ્ટ દર્શનનાં જૂજવાં મતાં, માંહામાંહે જેણું ખાધી ખતા, 
અખા એ ખે ન ખતે; સે'થ કે તાલ; 
છી'કુ' શોધતાં લાધી પોળ,...... 
પડે નહી તે પૃથ્વી ગ્રૂગે, કેતે તડી' તે કહો શુ' ખૂએ £--ન્‍્યારે 
' માણુસની ભાષા આવી સત્ઞાત્મકં બતી ન્ય ત્યારે તે ખૂબ લોકપ્રિય બને, કારણુ કે 
એ વાણી છંદય સોંસરી ઊતરી «નય તેવી હોય છે, યાદ રહી જય એવી હોય છે,. 


ર૦૬ ઉાષાવિત્તાત યતે ભલાષાફાશહ્પેા નુ” દી ક્ષણ 


"સ્પર્શી" નય તેવી હેય છે, જવનના કોઈક જીમતી અતુભવને એ વ્યક્ત કરતી 
હોય છે અને માટે આપણે તેને સુત્રાત્મક કરીએ છીએ. અખાના “એકેએક છ"પામાં 
“તમને આવાં સૂત્રો મળે, એ સત્રાત્મક હોવાને કારણે લદ્યસ્પર્શા, યાદગાર અતે 
'લે[કપ્રિય ળની રહે છે, ભાષાને આ રીતે વાપરી રોય ત્યારે સઘનતાથી વાપરી છે 
-એમ કહી શકાય.. 


“તવલરામતો અ'તકાળ' કૃતિમાં 'જે કાવ્યપ'ક્તિઓ આવે છે તેમાંનો બીજી 
પ'ક્તિતો ઉત્તરા” “ઘરદીવંડાં નહી' ખોટાં' કહેવનરપે ઝચલિત થયો છે. “કઈ કાખો 
"નિરાશામાં અમર આશા છુપાઈ છે,' “ભૂલોની જ પર'પરા જગત આં,' 'વેરધી 
“વેર'તા શમે,' 'જગની' સૌ કડીઓમાં સ્તેહની સરજથી વડી,' “#'હીત જન્મે કદી 
હીત સાતેવ,' “શ્રદ્ધા જ મારી લઈ ' ગઈ મ'જિલ પર મતે,' “ગા, તૂં' જ છે 
"જ્યોતિધામ' જે?! ધણી કાવ્યપ'ક્તિઓ પણુ કહેવતરૂપ બતી શકે છે, 'વિતિપાત' 
કૃતિની દેલ્લી પ'ક્તિ “પડે છે ત્યારે સઘળુ" પડે છે,' કહેવત તરીકે યલણી થઈ 
-શકે' પણુ' એ *જ કૃતિમાં પૃ# ૧૦૩' ઉપર આવતી “માણુસને રૃત્રિમ જુસ્સાતો 
-ગુલામ અનાવવામાં ત આવે તો ૬રૈક જ્ગા એને માતાના ખોળા જેડું સાંત્વન 
આપી શકે છે' અને પ, ૧૦૮ ઉપર આવતી “મરણુ પામેલી પ્રશ્નતી ફરૈટે હરેક 
, દષ્ટિ હણાઈ ગઈ હોય 'છે.' જેવી પ'ક્તિઓ અનુભવના નિચોડર્પે અને સૂતાત્મકસ્પે 
“આવતી હોવા છતાં કહેવત તરીકે ચલણી થગાતી શકયતા ઓછી રઇવાની. આવાં 
,ગૃત્રો કહેવત તરીકે લોકજભે ત્યારે જ ચડે કે જ્યારે એમાં કાઈ વિરેઘ લય દેય, 
ટૃ'કાણુ અને સઘતતા હોય, હવે વર્ુતોમાં તમારે બતે ત્યાં સુધી ટૂ'કાં વાકો 
શા મારે વાપરવાં જેઈએ તેનો ક'ઈક ખ્યાલ તમને ગ્યો હશે. એતી વિગ્તળાર 
ચર્ચા પાછાઘી કરીશું. 

સાહિત્યૃતિઓમાંતી સૂત્રાત્મેટ *મતે અરથક્ષશર પ'ક્તિઓ ઠરેવતરપે અને 
રૃટિત્રયોગફપે ચલગી બને છે એ જયુ, સામાન્ય રીતે લખાણમાં આવી રહિપ્રમોગ 
અતે કફેવતરૂપ બનેલી પ'ક્તિગ ભાગ્યે જવા મળે છે એેતું એક કારણ કે ક 
ગાહિત્યકાર્તી પોતાની ભાઘા જ એટલી તાકાત ધરાવતી હોધ છે. એતે ભાગ્યે જ 
.એવા ચલણી પ્રયોગોની જરૂશ પડે. ચે તો પોતાની પ્રતિભાની ટ'કશાઇમાં અક્ષ પનાત- 
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પગે પોતાની ફાવટ પ્રમાણેના ભાષતરમેગોતા કકાએ તયાર કરી હે ન 
તવ, તેને 


પછી એ સિક્કાઓ ચલણી બતે છે. આમ છતાં તેતે હાથવગા દોય ન 
આત્મસાત્‌ થઈ ગયા ફાય તેવા રેઠિપ્રિયાગો અને કદેવતો તે વાપરે છેં, કયારેક 
“રર ઊભી થતાં, પણુ તે કહેણીઝ (કહેવતો) વાપરે છે. 'સખ તામતી કમ 
નર્મદે સરખ ઉપરની તેતે ખબર હતી તે બધી કેબરીઓ મૂઇી દીધી છે, અ ગધી 
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'કહેણીએ-અવુભવશ્િદ્ઠ અતે ચલણી બનેલી તેથી લોષામાં વાર“વાર કહેવાતી. તેથ! 
કહેણીએ અથવા કહેવતે! ધ્યાનપૂર્જક વાંચો, પહેલી કહેણી એ કાવ્યપ'ક્તિઓ છે. 
તમે કદાચ તેતે મુક્તક કહેવાનું પણુ પર્સંદ 52], “પહેલુ' સુખ તે જતે તરા (નીરોળી) 
બીજુ સુખ તે ઘેર દીકરા, ત્રીજુ' સખ તે કાઠીએ જર (જુવાર) ચોથું સુખ તે 
સજ્જન નાર,' આમાંતી પહેલી પ'ક્તિમાંતો પૂર્વા તો આજે આપણે વાતચીતમાં 
છાશવારે ટાંકીએ છીએ, (આ છાશવારે એ પણુ એક રૃટિપ્રયોગ થયો તે તૉંધે/ 
બુખદુઃખ મનમાં ન આણીએ' એ પણુ એક કાવ્યપક્તિતો પૂર્વાર્ધ છે. “ગવા જેવું 
સુખ નહિ તે મુવા જેવુ' દઃખ નહિ,' 'સ'તોષ સમાન સુખ નહિ, “નિજત્તિમાં 
મોટું જખ છે', “જ્ઞાનમાં સુખ છે,' “આશા અમર છે માટે એમાં પણુ સખ છે', 
“જેશું જેમાં માન્યુ” તેને તેમાં સુખ,'--આ બધાં મૂત્રાત્મક વાકયો છે, લેખકને 
શ્રાતે જે નિળ'ધ લખવા ધારે છે તેમાં આ બધાં સૂતો, લેકોક્તિગા કે કહે'ગ્ીઓ 
ઉપયોગી થઈ છે. તમે તમારાં ધણાં લખાણુતી શરૂઆત વિષયતે અતુરૂપ કહેનતાથા 
કરી શકે; અને એ રીતે વિષયની માંડણી કર્યા પછી તમે જે મૃદ્દાએની છ'ગ્‌ાવટ 
કરવા ધારા છે તેએને એક પછી એક કમમાં લઈ શકે છે, 


વહારા નાતપણુના સાથી' એ કૃતિમાં લેખકે એક જગ્યાએ પૃ. ૭૬ ઉપર એક 
લેક્વોક્તિ વાપરી છે, “ ખેતીતે છુદ્ધિ અને પુરુષાર્થવાળે હુન્તર શી રીતે બનાવવે। ? 
ખતી સુધારવા માટેની સૂચનાઓ આપણી લે[કોક્તિતા “ખેડ, ખાતર અને પાણી' અને 
તે માટે જઈતી નાણાંની સગવડ એટલા શખ્દોમાં સાદે રૂપે સમાવી શકાય,” હવે 
આ જ ખાખત લેખક આ રીતે પણુ લ'મી શકયા હોત, “ખેતીને બુદ્ધિ અને 
પુરુષાર્થવાળે હુન્તર શી રીતે બનાવવો ? ખેતી સુધારવા માટેની ગ્રચનાગા આ 
મમાણું હોઈ શકે : 


૧, “યોગ્ય સમયે યોગ્ય ખેડ કરવામાં આવે જેથી જમીન સારી રીતે કેળવાય, 


૨, જમીનની જત પ્રમાણે અને ઉગાડવા ધારેલા પાકની જાતને અનુરૂપ છાણિયું” 
અથવા રસાયણિક ખાતર વાપરવુ' જેઈએ, જેથી પાક વધારે લઈ શકાય, 


૩% પાણીની પૂરતા પ્રમાણુમાં સગવડ કરવી જેઈએ. 


જ. પાફ'તેયાર થયા પછી તેતે જીવ"જ'તુથી અને પશુ-પક્ષીઆથી બચાવવાના 
થોગ્ય ઉપાય કરવા' જેઈએ, 


“પ, કાપણી વખતે “ઓછામાં એછે! .ખગાડ થાય તેતી કાળજ લેવાવી જેઈએ, 
£, ખળામાં પણુ “બગાડ સામે સાવચેતીનાં પગલાં ભરવાં જેઈએ, અને 


જુ જ. 
.૨૦૮ ભષ્ાવિ્ાન અને ભયાડોડરલયોતુ” ટ્વિક્ષણ 


છ તેતો જય્યો સ'ઘરી રાખવાની, વિંતરણુની અને માલવડુતતી સેવી વ્યરસ્થા 
કરવામાં આવે કે કેપી એકે દાણે નકામો ત જય.” 


હવે જે ખેતીવાડીના કોઈ, અભ્યાસીએ આ સચતો કરવા ધાવાં' હોવ તો 
આનાથી પણુ વધુ વિગેતપૂર્ણ રીતે, ઝીણીઝીણી બાબતોને ધ્યાનમાં લઈને સ્પષ્ટતા- 
પૂર્વક આ આખી બાબતનું નિરૂપણુ કર્યુ" હોત. પણુ સ્વ, આન'દશ'કર 'ખેતી' 
ઉપર કે “ખેતીની સુધારણા' ઉપર તિળ'ધ લખવા ખેડા નથી, તાનપણુમાં પેતે 
ભણેલા એવી ખે કૃતિઓ 'ડિઝર્ટેડ વિલેજ' અને “વ્હિકાર. ઓફ વેછકફીટડ'તી વાત 
કરતાં કરતાં, ગામડાની વાત છે એટલે ખેતીની વાત તે] આવે જ, એ રીતે ખેતીની 
વૉત્‌ વચ્ચે આવી ગઈ છે, એ વાત વચ્ચે આવી તો! એતી એમના જમાનામાં કે 
અવદશા આપણે ત્યાં હતી તેવ સ્મરણુ થકુ' અતે તેધાં તેતી સુધારણા મારેની 
જાણીતી કહેવત 'ખેડ, ખાંતર અને પાણું, આખાદી લાવે તાણી' યાદ કરાવી દીધી, 
એમને જે કહેવુ' હતું તે સાદા શબ્દોમાં, સાદી રીતે કહી દીધુ, કડી દીધુ' કે ખેતી 
સધારણા માટે આપણે ત્યાં ઘણું કરવા જેવું બાકી છે, ખેતી-સુધારણા માટેની 
સોનેરી ચૂચતાએ તો અદતામાં અદતો, તાતામાં નાતો ખેડૂત પણુ અછે છે, પણુ 
તેને અમલમાં મૂકવાની જ જરૂર છે એ વાત તેમણે પેલી કહેવતતથી અસરકારક 
રીતે કહી દીધી, આમ, પોતે કહેવાની વાત ટ્ર'કાણુથાં હતાં અસરકારક રીતે કદેવા 
માટે રૃઠિપ્રયોગો અને કહેવતોનો. ઉપયોગ થઈ શકે, 


રૂહિપ્રમોશતે। ઉપયો કહેવતોની જેમ મોટે ભાગે ર૦૮તા ભાધાવ્યવકારમાં 
વધારે થાય છે. એટલે જે સાહિત્યૃતિએમાં રોજિદા ભાયાવ્યવકારને ઉપયોગ 
કરવામાં આપ્યો હોય ત્યાં શંઢેમયોગ સોર, અર્થ પૂણ, અસરકારક અભિવ્યક્તિ 
સાધે છે એવુ" નોંધી શકાય. “ઊડું ચરકલડી', “વાતકતે કાંટે, “વાની પરી દાકલ', 
«મ લાઈટ' વગેરે તાટકા અને વાર્તાઓમાં તમતે આવા પ્રયોગો વધુ જેવા મળવાના, 
એતુ' કારણુ એમાં વપરાથેલો રોજબરોજની ભાષા છે, 'શડણુચરકલડી'માં કોઇ 
'તામનું પાત્ર ભરેલું છે અને માત્ય દે શિષ્ટ ભાયા અથવા તે આપજે જેને લેખવ 
અને સાહિત્યમાં ઉપયોગી કફીગ છીએ તેવી ભાષા વાપરે છે, ચે જે સાદે બેલે 
છે તેવી સરખામણીમાં જીવી, ચદણી વગેરે જેવાં પાત્રો જે સવાદ ખોધે છે તેમાં 
ઘણા રૂઢિપ્રયોગો વણાઈ ચયેલા તમે તોંધી શકશે. ગે દાર એ પાત્રો %વી સચોટ 
અભિશ્યક્તિ સાધે છે એ સમજવાને પ્રયત્ત કરો જેલને. 

હ્‌ત્રકુને કાં ટે' માં લેખક પોતે વ્યુન કરતાં ડરતાં કશાક “જાકવાઈી ચલાય” 


ર સૌની ઉકત 
જેવા કાઈક રહિપ્રયોણ કરે છે, પણુ મોટે ભાગે તવ અને શસીની ક્ત એમાંયો 


૫ક્ટક્ન્્ન્ન-- 


વર્ગ્ગ્સાં ભપ્પારિક્ષણુ ૨૦૯ 


રૂઢિપ્રયોગ અતે કહેવતો તમતે મળે, લેખકે ત્યાં કી'સમાં (છદ આદરી) એમ 
“સાઘુવાળો ચલાવી' એ પ્રયોગને અર્થ તો આપ્યો છે, પર'તુ “સાધુવાળી ચલાવી'*માં 
જે અર્થબાધ થાય છે તેવી અર્થબાધની સચોટતા “દ આદરી' એ પ્રયોગથી મ 
થતી નથી એ સમજવાને પ્રયત્ત કરે, 


“વાની મારી દ્રોયલ'માં પૂ, ૨૦૪ ઉપરતો એક મથોગ મર “તેણુશી 
ભગતની બને આંખોમાં કૃવા પડયા અને શરીર આખામાં ખુઢાપે। પ્રવેશી ગયે 
તાપણું પોતાના એકતા એક દીકરા રવાને ધેરે ચંતીનાં ધોડિયાંન્લગત પછી મ'ગળ 
અવસર આવી જ નહોતો શકયો,” આ વાકચમાં “ખ'તે' આંખોમાં કૃવા પડયા 
એ પ્રયોગ આવે' છે, આંખે અ'ધાપો આવ્યો એવે! ભાષાપ્રયોગ કર્યો હોત તો ત 
ચાલત? એતે બદલે આ પ્રયોગ થુ'થુ' વધારે સૂચવી «ય છે? વા પડવા' 
એ પ્રયોગથી કૃવાનુ' ઊડાણુ, તેની અ'દર રહેલુ' અ'ધારુ% તેત્‌' ળિઠામણાપણુ' એ 
ખધા અર્થો પણુ અલિવ્યક્ત ધાય છે, ઊ'રી ઊતરી ગયેલી-જ્યાં હવે કચારેય સૂર્ષ તું 
કિરણુ પ્રવેશવાતુ* તથી એવા ગાઢ અ'ધારાથી ઘેરાઈ ગયેલી, કઈક બિહામણી 
લાગતી તેણુશી ભગતતી આંખોનુ*, ચિત્ર “તેણુશી ભગતની બ'તે આંખોમાં કૂવા પડચા” 
એ્રયોગતે કારણે આપણી દણિ સમક્ષ કડારાઈ જય છે, વળો, કૃવા કઈ એક 
દિવશ્માં ત પડે, એટલે વીતેલાં વરસોમાં એ આંખાં ૫૨ જે જે વીતી ઇશે, કાળે 
પોતાની 'કાદાળી લઈતે ધીમે ધીમે આંખોમાં કૃવા ખોદ્વાની જે પ્રકિયા ચલાવી 
હરે તેતો અણુસારો પણુ જરાક લાંબો વિચાર કરતાં આ પ્રષોગમાંથી આપણુને 
મળો રડે, રઢેપ્રયોગ કેવો અર્થસભર, અર્થસઘત અને અસરકારક અભિવ્યક્તિ 
સાધે તેનું' આ સરસ ઉદાહરણુ છે. ર 

“હીમ લાઈટ” તાટકમાં ઘણુ! મોટા પ્રમાણુમાં રૂઢિપ્રયોગો અને ત્રણ-ચાર 
કછેવતોનો ઉપચોગ થયો છે. રામુ કે લખમણુ જેવાં ગામડાનાં પાત્રો જ નહિ, 
પણુ મગન અને સાહેળ જેવા ભણેલા માણુસો પણુ કચાંક કયાંક ફહિપ્રમોગોને 
ઉપમોગ કરે છે, દરેક ટેકાણે તેના વપરાશતું ઔચિત્ય, બીજી કેટલીક વિરોષતાઓની 
સાથે રહીતે આ તાટકને એટ છીવ'ત અને તેઘી ઉત્તમ 'તાટક બતાવે છે, આ 
નાટકમાં વપરાચેલા રૃહિપ્રયોગોના ઓચિત્યકુ, ", અર્થસભરતાનુ' અહી” પૃથક્કરણુ 
કરીશું અને છેલ્લે ભાષાવપરાશતુ' સામર્થ્ય અથવા ભાયાપ્રભુત્વ એટલે શું અને 
અત્યાર સુધી તમે જે ભાષાપ્રભુત્વ મેળવવા માટેની તાલીમ લીધી એનાથી 'કેળવાયેલી 
સુઝ કેવાં પરિણામે! નિપન્નવી શકે તેતી તપાસ કરીશુ” 

આ નાઢકમાં સાહેશ્રનુ' પાત્ર પણુ ત્રણુ-ચાર રૃહિપ્રયોગોને ઉપયોગ કરે છે, 
પૃ* ૨૭૪ ઉપર રાસુ માટે એ કહે છે, 'મગત, આ તો કોઈ ટૂપો રુસ્તમ લાગે 
ઝડ વિક 





3૬૦ ભાષાસિક્ષણ ઝને ભાષાડોશહયોનુ” સિક્ષણ 


છે! “છૂપો રૃસ્તમ' એ ર્હિપ્રયોગધી સાહેમે રામુતા પાત્રને ખૂથ ચોકસાઈથી, 
સરેખ રીતે, ચિત્રાત્મક રીતે શખ્ડબ કરી દીછુ. “હોંગેલે લાગે છે, જરે 
એતુભવી લાગે છે', “ગામડિયો હતાં ભારે સસ્કરો અતે ર'ગીસે છે* દિયા 
લાગે છે*, 'કાઈથી ગાંજ્યો જ્ય એમ તથી' એવાં ગતાં આપણુતે પરિચિત ષ્ક્નણે 
ઉપરાંત “ભારે દાંડ લાગે છે) 'એક ન'બરનો સુહો છે' એવી ચા વ્યક્તિની અનેક 
લાક્ષણિક્તાઝ આ પ્રયોગ દારા માત્ર મે જ ચખ્રોમાં અભિવ્યન યઈ સજી છે, 

સાહેબ આવે ખીન્ને ભાષાપ્રયોગ એ જ પાના ઉપર કરે છે. “આણે જેના 
સળિયા હજી જેયા લાગતા નથી,' તો! પૃ, ર૭૮ ઉપર “ગતે તો ઝર વાર્‌ 
મામાતે ધેર મોકલવો જ પડરો,' “મામાને વેર મોકલવે!' એ રૂઢિમમોગ 'જેકભેઝે 
ફરવા] પડશે' એ બાબતને ઘણી વધારે અર્થસભર રીતે વ્યાત ડરે છે. મામાને 
ઘેર્‌ કોઈ ઢોકેતાર ત હોય, કોઈ રોકતાર ન હોય, -આપણે કટાક્ષમાં કચારેક દડીએ 
છીએ કે “તમને રોટલા શેતા ભાવે, મેથીપાક ખવડાવીએ તો. દીક.' એ રીતે ઊલરો 
અર્થ. લેતાં, “મામાને ઘેર મોકલતાં” બરાબરની મહેમાનગતિ થરે. ખાતરબ્રદાસ તપને 
ર્‌ામભાઈની ચડેલી ચરખી ઊતરરે એવો અર્થ સમજય. “ેલબેઝો કરવો પડથો' એ 
પ્રચોગ “ચરબી ઉતારવી પડદ્લે', એ અર્થ ને આટલી અસરકારક રીતે ભાગ્યે વ્યાત કરી શે. 


મગત ચાર જગાએ રૂતિપ્રયોગોનો ઉપયોગ કરે છે, પૂ. ૨૬૯ ઉપર તે રામને 
કહે છે: “જીભ સંભાળીને બોલે, હાં રામભાઈ; નઈ તો માંરા જેવો કાઈ શો 
નથી.' “જભ સ'ભાળોને ખોલન્ને' એ પ્રયોગ ઘણે જણીતા છે, આ સહલ ગાં એની 
અસરકારકતા સમજએ, નાટકમાં મગતને પ્રવેશ થયે ત્યારે તેતા પ્રવેશતાં જ 


ન 


જાલ અતારે-તો 1દિયોર ટકાનોધ તતો' અને 'તેણુ શુ' ચાર લેજે દિયેર' રેમ 
“દિષોર' એવી ગાળ આપીને રાસુએ તેને છેડ્યો છે. વળી, બીજ ખે વાર વાત" 
વાતમાં મગનને” તે “દિયોર' કહે છે. હવે પૃ. ૨૬૯ ઉપર રામુ એને “કરત ડેના 
આડિયામાં' પડવાનું કડીને “જેતે દિયોર મોટા' ક'ટરાટી ધે «યાં છે તે !' જેમ 
કહે છે ત્યારે “દિયોર'તી ગાળાથા ગળે આવી ગયેલો! સંગત પોતાની હેસિયત સમજવા 
હતાં ગુસ્સે થઈ જઈને “જભ સ'ભાળીને' ખોલવાતુ' કહે છે. મઝ્ત એ શચવડા 
માગે છે કે આટલી વાર દિચાર ક્યું તે સાંખી લીછુ', પણુ હવે કહેર તે જભ 
ગ્‌”ચી કારીશ કેજેથી ખોહાય જ નહિ. “રા વિચાર કરીતે બોલજે' એમ કકેવધી 
જ શો સ ભાળીને ખોલતે' ઝેસ કરેવાધી જીશ ખે'ો કાઢ પડર છેવો અણ 
તો નં જ નીકળે અતે તો આટલી અસરકારક એ ઉક્તિ બતે નંડિ. 

મગતે “જસ સ'ભાળોને બોલવાની' ધમકી આપ્યા હતાં તરત પછીનાં વાદષેમ 1 
સતત ખે વાર રામુ “દિયોર' શબ્દ વાપરે છે એટલે સસ્સે ધષો વતો છતાં અત્યાર 


વગમાં ભાષરપ્સેક્ષણ કપ 


સુધી રામભાઈને “રામભાઈ' એમ માતપૂર્જક સેધતતો હતે તે મગન ત્રીજન જ 
વાકયમાં, “ને રામલા, આપણી આગળ તારી ખુહાગીરી તઈ ચાલે.' એમ તુ'કારીને 
'કહે છે, “બૂંધે "નાર પાંસરી'માં 'બૂધુ” એ શખ્દપ્રયોગ છે, ખૂ ધુ' એટલે ધે!દ, ડફણુ', 
જાડી લાકડી. રામભાઈ જેતે તે તેને ધોકાવી તાખવાતી, ધાઈ નાખવાની ધમણી 
આપતા છુટે, પણુ મગરત ભ્ુહાગીરી તઈ ચાલે' એ ફૂકિપ્રયોગધી રાસ્તે લમજવી 
દૈવા માગે છે કે ખૃધાથી મારવાની, ખૂધાવાળી કરવાની તારી ધમફી આપણી પાસે 
નહિ ચાલે, ધોકે ને ધેદે મારવુ, ખૂંધે પાંસરુ' કરવું, ધોઈ તાખવુ' એવા ઘણુ અથય 
“ુહાગીરી'થી સમન્નય છે. 


પૃ, ૨૭૦ ઉપર મત્રત તદ્ન ઢીલો પડી જઈને, દીન થઈ જઈને રામભાઈની 
દયા યાચે છે ત્યારે તેગ કરેલો રૂહિપ્રયોગ, “લખાની વાત સાચી છે; રામભાઈ,'આ 
તમારી ગાય છુ, મૂકી દો ઊંશાળ, હવે તમારી સામે કદી તહિ ખોલુ'' કેટલો 
ઉચિત છે એ તો હવે તમે પણુ કંઠી શકશે. વળી, પૃ. ૨૮૧ ઉપર મગત, “સમળ્ને 
ને કકે ચા-પાણીમાં પત્યુ''' એવે ર્‌હિપ્રયોગ કરે છે તે એટલે વ્યાપક છે જે તેની 
અર્થસભરતા વિશે ભાગ્યે જ ક“ઈ કહેવુ" પડે, 


લખમણુ પૃ, ૨૭૦ ઉપર “એક દાંત જ્યાં પણુ મુ'એદાડાથી લેણુમાં આઈ 

જ્યે' અતે પૃ, ૨૭૪ ઉપર “મુ લેણુમાં રલો છુ'. તદત સીધો માણુહ' એવા 

રૂઢિપ્રયોગ કરે છે, રાસુની પત્ની પ્રધાન પૃ, ૨૮૦ ઉપર “ઈતુ' કાળુ કરો |' અને 

પૃ. ર૮૧ ઉપર “પેલો તૈણુ પૈશાંતો મગલો' એવા ખે રૂઢિપ્રયોગો કરે છે તો મણિ 

પૃ, ૨૭૯ ઉપર “એ તો પેલા માનવીએ ક્યુ' ૪ ત ક વખાણેલી સીચડી દાંતે વળને' 

એવી એક કહેવત વાપરે છે. આ ચારે રૂટિપ્રેયોગો અને મણિએ કરેલો કહેવતને 
ઉપયોગ કેટલો ઊંચિત છે, સ'દર્ભયોગ્ય છે એ પણુ હવે તમે સમજવી શકશે, 


સાથી વધુ નોંધપાત્ર રાસુએ વાપરેલા રૂઢિપ્રયોગો છે, આપણે છેલ્લે આ 
નાટકની ભાષાને વિચાર કરતી વખતે રામુના ભાઘાપ્રભુત્તતી ચર્ચા કરીશુ, 
પરંતુ અહી' તે જે ઔચિત્યપૂર્જક અને ઊડી ભાષાસ્ઝથી રૃહિપ્રયોગોને। -ઉપમેગર 
ફરે છે તેની ચર્ચા કરીએ, . વ 


પૃ, ૨૬૭ ઉપર “દિયોર ટકાતેય નતે!'-અથવા પૃ. ૨૪૩ ઉપર ભોટા સાએબેો 
હુધી તો કશુ' પૉંકતું તઈ વોય, આના જેવા જ વચમાં ચરી જતા અશ”. 
પૃ. ૫૭૭ ઉપર “કુણુ થેધ્ખા સેલવપા આપયુ'તુ' તે આંય પધાર્યા ? કે પૃ.”૨૭ટ 
ઉપર “ઈની હાછુ મેઠી ખેઠી મણ મણની જોખતી હરે” જેવા અને ખીન્ન કેટલાક 
ગ્રયોગોની ચર્ચા કરીને વિશેષ લ'ભાણુ નહિ કરીએ, કારણુ કે આ પ્રચોગોના સંદર્ભગ 


૨૧૨ , ઃ _ભાષાવિગ્તાત અતે ભાષાકોસક્યોનુ" સિક્ષણ 


ઔચિત્ય વિશે તમે જે કહો એવી અપેક્ષા છે. પર'તુ રાસુએ ઉપચેઃઝમાં લીધેલા ચાર 
રૂઢિમિયોગે! જે સ'દર્ભમાંથી તેસું ઉપાડયા છે તેની ખુખી સમજવા જેવી છે, 


પૂ. ૨૭૨ ઉપર મણિવહુ પ્રધાનને ફહે છે, “કેતા જવ ન, પારી તો રામભાઈ 
ભરી રદહ'.' એમાંતા “પાણી ભરવુ” એ સાદા પ્રયોગને રામુ, કેવો આસાનીધી અર્થ - 
સભર “મારી પાંહેણુ પાંણી ભરાવતારે અજી જલમ લીધો નહિ, હમજયા વકગાર્‌ !” 
એવા રૂઢિપ્રયોગમાં ડ્રેરરી નાંખે છે ] રાસના સમ પાત્રતે આ પ્રયોગ એક જ 
રેખાને લસરકે આપણી સામે રજ કરી. રે છે, એેની ખુમારી, પોતાતા બળનું 
આત્મભાન અતે ગૌરવ આં રટિપ્રયોગમાં વ્યક્ત થાય છે, 

પૃ. ૨૭૮ ઉપર સાહેળ રામુને કહે છે : “તું જતે હવા કાદી નાખે તો જેક 
કે તું ગહાદુર છે.” ત્યારે રાસુ કેવી ચતુરાઈથી 'હવા કાઢી નાખવી' એ સાહેબની 
ઉક્તિતા સ'્ભ' માં સાદા વાકચપ્રયોગને રૂહિપ્રયોગમાં ફેરવી નાખે છે તે જુગો ] ઝે 
કહે છે દ “મુ' તો શાએબ, પેઠાંની જ તઈ, ખુદ આપતીય અવા કાટી તાખુ', પણુ 
તમે મારૈ આંગણે ઊભા છાં એટલે મેમાંત ડેવાવ, હમજ્યા ?”' સહેબની ઉવા કટી 
નાખવાની વાત ઠ્રારા એણે, સાહેભતે સાનમાં કેટલુ. ગધુ' સમન્નવી દીધુ | રામુ 
ગામનો માણુસ છે, હતાં “ગરીબ ગાય બતાવી દઈશ, સુતરાવી દઈશ, ૭381 છે!ડઃવી 
નાખીશ, ટીલાઢસ કરી નાખીશ' એવા વધુ નણીતા પ્રયોગો કરવાને બદલે એ 
ભધા પ્રયોગને અઈ જેમાં સમ્રાઈ જાય છે તેવા, મોટેભાગે શહેરમાંથી ગામામાં 
પહોંચેલા આ રૂઢિપ્રયોગધી સાહેબને ઘાણુ' ઠાવકાઈથી હાડોહાડ લાગી જાય તેવું 
સ'ભળાવી દે છે. વાહનના પૈડામાંધી હવા નીકળતી દે।ય ત્યારે જે ચિત્ર ઉભુ' થાય 
તે અને એના પૈદમાંથી હવા નીકળી ગયા પછી એતી જે દયતીય દશા ઘાય તૈ 
ગમ ખ'તે ચિત્રો આ પ્રયોગમાંઘી ઊપસે છે, આ રૂડિપ્યોગધી રામુ સાહેબનું સક 
ગવુ' ચિત્ર એમતા જ ખુદતા થિત્તમાં આંકી દેવા માંગે છે. 

પૂ, ૨૮૦ ઉપર પ્રધાન લખમણુને કહે છેઃ 'જવ હખાભે, ઈત આલી ઝાવાં 
તે ઈતું કાળુ' કરાં !' ત્યારે જાળું કરકે રૂહિપ્રયોગતે વધુ સ્પષ્ટ કરીતે જુદા સંદર્ભ મા 
રામુ વાપરે છે, “કોઈતું ટૂ આપણુયા કાળુ નોં, થાય, ગાંડી,” ઝે શે વાતેધ 
સારેળને લાંચ આપવા માંગતો તથી. પંચ રૂપિયા તો બીન હજર ઉપધોઝમાં આવે, 
અહી એ ઉપર ઉપરથી એમ ચચવવા રારે છે કે આપે લાંચ આપીને તેન 
સારે નકાસુ' કલ'ક લગાડવુ' ? બાટી એ સાહેગધી ડરતો તથી, સાકેગતે લાંચ આપવા 
શ્ાગતા નઘી, એ અર્થ નીકળે છે. 

પૂ. ૨૮૧ ઉપર સંગત પાહા ગ્યાવવાનું કારણં આપેછે કે “મતે થયું ટે બત 
ભાભીના હાથને ચા પીતા આયુ !' ત્યારે “ચા પીવે! એ સાદા લામાકવાતતા 
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ક'દર્ભમાં, અતુસ'ધાત જાળવીને રામુ, “આ જ તે] મારા આઘતે. ઉકાળે પીવાના 
થ્યાતા? એમ એક નવો જ અથવા એછે! ચલણી રૂહિપ્રયોગ “કોઈના હાથનો ઉકાળા 
પાવો' ચલણુમાં લાક્ષણિક રીતે મૂકે છે, ઉકાળા પીવાથી ઠ'ડી ઊડી જય, શરદી મટી 
જાય, તાવ ભાગી જય, રામુતા છાથને। ઇકાળો પીતે મગન માટે એતાથી ઊ'ધુ' જ 
થાત--&*ટી થડ જત, તાવ ભરાઈ જાત, અલભત્ત, મગજની ગરમી તીટળી જંત્‌ 
શામુએ આ પ્રમોળથી મગતને 'ેટલુ' બધુ' સૂચવી દીધુ” | માત્ર ચલણી રહિપ્રમોગોતે। 
ઉપમગ રામુ કરે છે એમ નહિ, ચલણી રૃહિપ્રયોગાતે તવા સ'દર્ભ માં ઉચિત રીતે 
વાપરવા ઉપરાંત, એ ર્‌ઢિપ્રયોગોના ચલણી અર્થ તે। પૂરો ફસ કાઢવા ઉપરાંત એમાંથી 
'જાઈક નવે; અર્થ આપવાની ભાષાશક્તિ પણુ રામુમાં છે, “ઉકાળા પીવાના થ્યાતા' 
એ પ્રચે!શ ઉપર્થં તો એક ડગલુ' આગળ વધીતે એમ પણુ કહી શકાય કે તવા 
રૂઢિપ્રયોગો ચલણી બતાવવાતી ભાવાશક્તિ પણુ રામુમાં છે. 

આ ઉપરથી સમજ શકશે કે ટહેવતો અતે રૂહિપ્રયોગાની યાદી મોહે હોય, તેતું 
વર્ગી"કરણુ આંગળીને વેઢે હોય, એક ૪ અર્થ ની ગણાવાતી અનેક કહેવતો આવડતી 
રાય, સમાજવ્યવહા?માં કહેવતો-રૂટિપ્રયોગોનુ' શુ' સ્થાત છે એ વિશે ખેન્ચાર ઉદાહરણે 
ગાખી માર્યાં' રોય તો તેથી ભાષાની અભિષ્યક્તિક્ષમતા આવતી તથી, એ ખધુ' 
તાદીમ પૃરતું જરરી છે. પણ ભાધાશિક્ષણુતુ' એ ધ્યેય નથી, પ્ધેય તા છે એ બધુ' 
આવડતું હોય તેતો ઉચિત વિનિયોગ કરીને અભિવ્યક્તિને અસરકારક બતાવવાનું, પેલી 
માહિતી તો સાધન છે. એ માહિતી મેળવીને ભાધાતી અભિવ્યકફ્તિતી અસરકારકતા 
ધરાવતા લેખકો ભાષાના વાસ્તવિક વપરાશમાં તેનો કેવો ઉચિત વિનિયોગ કરે છે 
તેતો ઝીણુવટથી અભ્યાસ કરીતે તમારી એવી ભાધાચૂઝ 'ેળવાશે કૈ પછી આપોઆપ 
સહજ રીતે તમે પણુ તમારી અભિવ્યક્તિ અસરકારક ખતે એ રીતે રૃદિપ્રયોગા- 
કહેગતોને. વિનિયોગ કરતાં થઈ જરે, 


ભાષાવપરાશ અતે ભાપાપ્રભુત્વ 


અગાઉ તમે શબ્દભ'ડાોળમાંથી કઈ રીતે શબ્દપસ'દગી કરવામાં આવે છે અતે 
ફૂહિપ્રયોગો-કણેવતોને! કઈ રીતે ઉચિત વિનિયોગ થઈ શકે છે એ વિશે ચોડીક 
માહિતી મેળવી છે, આ ખાર વરસ દરમિયાન વ્યાકરણુના અને જેડણીના, જુત્પત્તિતા 
અતે શખ્દભ'ડાળમાં થતા ટરેરકારના, રૂઢિપ્રયોગો અતે કહેવતોના વપરાશતા, રસ, ૪'દ 
અને અલ'કારતા અનેક નિયમો અને અનેક પ્રકારો શીખ્યાં છો. અભિવ્યક્તિક્ષમતાની 
ચર્ચા કરતાં આપણે જેયુ' તેમ આ ખધા નિયમો અને * માહિતી તો સાધત છે, 
ભાષાના સમર્થ ઇઉપયે1 સમાટેતી કાથી સામત્રી છે, આ તાલીમ દારા તમારી 
ભાઘાસૂઝ 'ેળવવાતું ખ્ધેય છે, 


૨૧૪ ભાષાવિજ્તાત અને ભષપ્ડોશક્યોનુ' ડિક્ષણૂ 


આ તાલીમતુ મત્ત શુ' છે એપણુ આપણે પ્રમાણ્કુ ઇવે માતી શકાય કે 
તમારી ભાષાસ્રઝ કેળવાઈ છે, બાર વરસ એટલે તમે એક તપ તપ્યાં કહેવાવ, આ 
ખાર વરસ દરમિયાન ભાધયાસઝ ડેળવવા માટે તમે જે તપ કર્જ તેનાથી ઝસન્ન થઈ 
વૈખરીદેવીએ, મા ભારતીએ તમારી જે કે કલમમાં વસવાનું' પસદ તે કેઈ હોય 
તોય એતા આશીર્વાદ તો તમારા ઉપર ઊતર્યા હશે, 

ભાષાપ્રભુત્વ એટલે શુ' ? એને! પરિચય ક'ઈ કેટલાય સાહિત્યકારોની સ્પતેક 
કૃતિઓ ભણુતાં ભણુતાં તમને થયો છે, “મ્હારા તાનપણુતા સાધી”, “સુફદરાય, 
“વિનિપાત”, “કમાણી મારે વલખાં'', “રવિવાર”, “ઊડણુ ચરકલડી”, “જન્મોત્સવ”, 
“પુલ્‌'', જડીમ લાઈટ''-ક”ઈ કેટલીય કૃતિઓ તમે કરી કરીતે વાંચો હશે. કોઈને 
“કમાણી માટે વલખાં”તી ભાષાએ અસર કરી હશે, કોઈ “પુલ”ની ભાષામાં તન્મય 
બૂતી ગર્યું હશે, કોઈને “ડીમ લાઈટ”તી ભાષામાં રસ પડયો હડે, જીદા જુદા 
લેખકાએ એક જ ગણાતી ગુજરાતી ભાષાને ડેવી જુદી જુદી રીતે, ડેવાં જુદાં જુદાં 
રૂપે ઉપયોગમાં લીધી છે એ તમે નોંધ્યું હશે. 

' “અત્યાર સુધી તમે ભણ્યાં 'ે આ ભાષાપ્રયોગ સાચો કે ખોટો, આ ભાષા 
પ્રયોગ શુદ્ધ કે અશુદ્ધ ? "હવે તમે સમજ્યાં હશો કે એ તો તાલીમ માટેવી કરારત 
દતી, કવાયત હતીન હવે તમારે એ નેવાતુ' છે કે અમુક સદભ માં અમુક લાષાપ્રયાગ 
ઉચિત્ત છે કે કેમ, લખાણુમાં જેકણી વગેરેના નિયમોની ચોવટ રાખવી ડેડે એક 
વાત છે અને ભાષાવપરાશમાં શિષ્ટ કે માન્ય ભાષાગ્રયેગોની ચૌવટ રાખવી ગમે જુઠ્ઠી 
વાત છે, દરૈક વખતે શિષ્ટ કે માન્ય ભાષાગ્રયોગ ઉચિત ત પણુ લાગે, કયાંક એ 
કૃત્રિમ પણુ લાગે, કયારેક ષુહુ જ સભાનપણે ગેવો શિપ્ટ ભાધાપ્રયોગ કરવા જતાં 
આપણા ચિત્તમાં રહેલી તળપદી ખાની વાપરવાની આદત સાર્ઈક તળપદી પ્રધોગ 
કરાવી નાખે અને બધી બાજી બગાડી નાખે. આપણે ખૂછા સભાત પઈને શિષ્ટ 
ભાષા વાપરવાના આગ્રહથી આટલા બધા સંસ્કૃત અને ગઅ'ગ્રેજ શબ્દો વાપર બે 
એતી ચાડી પેલે વળપદેા પ્રચે।શ ખાઈ «ય, આપણા લેખ્દતા ભાછાવધરાશમાં 
પણુ આવું બને છે એ તોંધે. ા જ 

આગળ શબ્દ પસ'ીની ચર્ચા તમતે જે વાકયો આપવામાં આવેલા 
તેમાં તમે એતી તોંધ લીધી હશે. “ચર્ચમેલ''માંથી ખીસ્ત' ધાં ઉદાકરણે લઈએ. 

“અખડઆન'દ-હોલતી પછવાડે દુર્ગની જી દીવાલ થ્યાઝડ કાજ પ 
લટકાવી એક મેલોથેલો ફરોટામાફર તેના દેમેરા ઉપરની ધૂળ હાથધી અને ટ જા 
ઉડપડતેઃ હતેદ... હાશ...સર્ષનો શ્રાસોચ્ટ્તાસ ચાંધુ ઘસે ગવી આકા બધા 
પણુ પગલે પગ્લે એતે ખોટી પાડતી ધૂસરતા મને ઘેરી વળી. સેન્ડલનો ખટખટ 


વગ્ષ્સાં ભાષારિક્ષણ ક ં  ફ્ષ્પ 
અવાજ સ'કોડાતા દરની અદલાખદલી ડરી તાખતો લાગ્યો, નીચે ઝૂ'પડાં 
કાચળાની જેમ કેોચલુ' વળી માણસોને પોતાનામાં સ'તાડીતે આધાં ખેઠાં' હતાં, 
મારા પગ પુલતી એક પગથીની મોટી કાટમાં ભશાણે,, રજકણે!ની અગમ્ય તે અત'ત 
દાલિપિમાં કેટલી ભે'સેા ઊંધતી' હતી, અતે એક શી'ગડેધી ખીજે શી'ગડે એક 
કાગડો કૃદાકૃદ કરતો હતે. કોઈક અજાણી લધુક દેરી ઉપ?તી લાલ ધજા ધ્રજતી 
હતી ૦ ૦ સ્વિચ ઓત થતાં ઇત્કા-કિરણે મારી પીઠ પર કૂદો પડચાં ત્યારે ચિત્તતા 
વિમૂક અવકાશમાં ઝળકવો રણુક્તો પેલે ચર્થબેલ,” લેખક ભાષાને 'શિપ્ટ અને 
સાહિત્યિક બતાવવા ' મથે છે અને એ માટે આયાસપૂર્વક સ'સ્કૃત શખ્દોતો એ 
ઉપશ્રોગ કરે છે એની ચાડી ઉપર ટાંદેલાં વાકથોમાંથી “પછવાડે, “બ'ધાણી*,' “ભરાશે” 
જેવા સહજ રૌતે થઈ ગયેલા પ્રયોગો ખાઈ જય છે, આ વાકથોમાં જે રૃત્રિમતા 
આવી ગઈ છે તેને કારણે એમને! અર્થ સમજવા (ખાસ કરીને ઘાટા અક્ષરે છાપેલા 
પ્રયોગોને સમજવા) વાચકતે પણુ લેખકતી સાથે આયાસપૂર્વક મથવુ' પડે છે, 


“ડીમ લઈટ” જેવા તાટકમાં કે જ્યાં લેખક્રે ભાપાતો ઉપયોગ આયાસપૃર્વક 
કર્યો છે કે કેમ એતી આપણુતે ખબરે પડતી નથી ત્યાં પણુ પૃ. ૨૭૭ ઉપ૫૨ રાસુની 
ઉક્તિમાં “લખો, સાહેખ્‌' એમ “સાહેળ' શખ્દતો આપોઆપ થઈ _ગયેલો પ્રયોગ 
ખૂ'ચે છે. અન્ય સર્વ સ'રર્ભામાં રાપ્રુ ઉત્તર ગુજરાતની બોલીમાં જ બોલે છે અને 
સાએળભ એ શખબ્દપ્રયોત્ર જ કરે છે, માત્ર અહી" લેખકથી રામના પાત્ર શાથે તદ્રૂપ 
થવાનુ' ચૂકી જવાયુ' અતે “સાહેળ' પ્રયોગ- થઈ ગયો અતે લેખક ભાષાપ્રયોગો માટે 
પ્રયત્તપૂર્વક મથ્યા છે એ છતું થઈ ગયુ. ક 

આમ તે મોટા ભાગતા લેખટ્ટી ભાપાતે સહજ રીતે પ્રયોજતા હોય છે, પર'તુ 
અત્યારના ઘણા લેખકો ભાઘાની સાથે સભાતતાપૂર્વક કામ પાડતા હોય છે, ભાષાને 
સભાનતાપૂર્વક પ્રયોજ્વી, ભાષાપ્રમોગોની ચીવટથી છેરટ્રેર કરવી, વધુ અસરકારક 
ભાષાપ્રયાગાં થાય એ માટે લખાણુને ખે, ત્રણુ, ચાર, પાંચ, સાત કે એતાથીય વધુ 
વાર મે[ટે ભાગે ફેરી ફરીને લખવુ' એ બધુ વ્યર્થ છે એમ કહી શકાય નહિ; 
ઊલટાનૃ' ઉપકારક છે; છતાં પોતે પ્રયોજેલી ભાષા સહજ રીતે આવી છે એવી પ્રતીતિ 
વાચકને થવી જેઈએ, -આમ ત થાય તો'ઘણી વખત ભાષા'' કિલષ્ટ બતી 'જય, 
આડ'બરી ખનીઃ જય, કૃત્રિમ બની જતય,..કદાચ મુગ્ધ ભાષકને એ આંજી નાંખે પણુ 
સણદથે!ની #રુચિતે “એ ભાગ્યે જ સતોથી. શકે, . &.* . ₹”- / :' ૪.: 

તમે આ વરસે ભણયાં એમાંની બે કૃતિઓની ભાષા પ્રમાણુમાં ૫ર“પરાની બહારની 
લગભગ “અનકન્વૈન્શલ' છે, “કરણી માટે વલખાં” અતે “પુલ”, પહેલો કૃતિમાં 
જેઈ શકાશે કે લખવુ' એ આ લેખક માટે ડાબા હાથનો ખેલ છે. બીજી કૃતિમાં 


ર્મ્ લાષાવિજ્ાત અતે ભાષાકડોશહયોતુ* ક્ષણ 


જેઈ શકાશે કે અભિવ્યક્તિ સાધવી એ આ લેખકતે મત સરસ્વતીને ત્રેસન્ન કરવા 
માટે થતી એક પવિત્ર પૂજ છે, આરાધતા છે, સાધતા છે, ગ'તેમાં વર્ણન ચિત્રાત્મક, 
બ'ને કૃતિઓમાં ભાષાને પ્રવાહ ગતિશીલ, બ'નેમાં ટૂ'કાં ટૂ'કાં છતાં ચોટદાર અને 
અસરકારક વાકપો-બને કૂતિઓ વાંચ્યા જ કરીએ, વાંચ્યા જ કરોસેે, પછેડી ફૂતિ 
વાંચતાં પ્રતીતિ થાય કે શખ્દો તો ચ'વદતતા ગુલામ છે. એક પછી એડ આવે છે 
અને નથી આવતા તો શખ્દોતી વાટ જેવાની લેખકતે ટેવ નથી, જણે કે લેખક 
એક ઉપરથી બીજા વિચાર ઉપર ફદકો મારે છે. વરચે ડો. ઘૂથીની વાત સવી તો 

બદા બે પાનાં સધી ઘુથીની જ વાત ઝી'કયે રાખે; પણુ ભાષા તે] જણે વાંચ્યા જ 

કરીએ, પૃ. ૧૧૩ ઉપરનાં ધોડાંક વાકયો કરી ફરીને વાંચવાં ગમે તેવાં છે. “બીજ 
સદીના બોન્ઝતી એ મૂતિ અને અદ્ભુત ડળાકોશલતુ' એ ચાઈતીઝ વાઝ, મેના- 

પોપટના હાથાવાળી બેનમૂન ગુજરાતી ચૂડી અતે ઘૃઘરવેલ હીંચકો બહુ જૂતાં, અતુ* 

પમ, શ્યુઝિયમ પીસ | આપણા બાપદાદાએ ભારેના હોશિયાર... વિશેષપણે આવે 

છે તેય કેવી આસાનીથી, અવુપમ એવુ વિરોષણુ વાપર્યા પછી ગુજરાતી શખ્ડ [૦૮2 

ન થયે! તો ચ%્રવદત વાટ જેવા ત ધોભ્યા, ચાલ, ભાઈ તુ', વાપરી દીધો અગ્રેજ શખ્દ 

“યુઝિયમ પીસ !' અતે છતાં એતા વપરાશની સહજતાથી એ જરાય પ્રચલિત 

નહિ, છતાં ખરળભર ઔચિત્યપૂવક બાજ્ઠં ઉપર ગોઠવાઈ ગયે. આપુ કી . 
ખેસીએ, “આપણા ચ“વદન ભારેતા હોશિયાર. 


કિયાપદોતો! ઉપયોગ ચજવદન બહુ એછે કરે છે, દિણિશ પણ્‌ ક્યિપદો બહ 
સાચવીને વાપરનારા, એતે કારણે ળ'તેતી ભાષામાં વણુંત ચિત્રાત્મક *તે છે ગગને 
ગતિશીલ પણુ.ઃ એક ચિત્ર અ'કાછુ' મનમાં સ્થિર યયુ' તે તરત બીજી ચિત્ર, દિલ 
તો! સહાયકારક કિયાપદોતી સહાય પણુ ભાગ્યે જ લે, કદાચતે વાકય પૂ ર્‌ થઈ જાવ 
અને આંકવા ધારૈુ' ચિત્ર અછૂરુ' રડી જાય, પૂ રુ' થયા પહેલાં યીખરાઈ જાય ગ ડેમની 
સતત ચિ'તા, ૫.૨૪૪ ઉપર “પહેલા રસ્તાની મ'જિલ કથં આપણાથી અજષ્ો 
છુ? રાહેર...” અને પઢી વિસેષણે, સ'શાએ, અર્ધ વિરામ, અલ્પવિરામ, ગુરવિરામ, 
ગુરુરેખા, અવતરણુચિહ્દો લેખક વાપરતા જાય; પણુ બતે તેટલાં ક્રિયાપદ ગોછાં, 
તે સહાયકારક ક્યાપદ તો નહિ જ. એમ કરવા જતાં કદાચને પૂર્ણ વિરામ દ્વાપર 
રહુ' પડે તો ? ચિત્રતી એક પછી એક રેખાઓ ખેતા જાય છે, ઉદાવદાર છવ'ત 
રગાતે એ રેખામાં પરતા નય છે અતે છીપા્‌ચેઘી દસ લીટીઓ પછી, લકભગ 
સેક શખ્દોનો ઉપચેોગ કર્યા પછી લેખકતે સવથ થાય છે % ના, ઉરે ચિક 
ખરાભર અ'કાઈ ગયું, રગો પુરાઈ ગયા, અટદો. આ ચિત્ર આપણી સાંખાધી 
ગાપણા હદયમાં ક'હારાઈ જય છે, ઊતરી જય છે. ધરાઈ ધરાઈને એ ચિત્ર જેયા 


વગમાં ભાષપશિક્ષણ્‌ ૨૬૭ 


જ કરીએ, એતાથીય અદકુ' ચિત્ર એ પછીના પેરત્રાક્માં આવે છે, લેખકના 
વ્યક્તિત્વની નસેતસમાં ઊતરી ગમેલું, પહેલા ચિત્રમાં તો કોઈક રેખાએ, કાઈક રગ 
કયાંકથી ઉછીતાં લીધેલાં પણુ લાગે, દા, ત., 'શળવત્‌, ઠક સ્પર્શ' અતે 'મઠદાંની 
વાસ', પણુ બીજુ ચિત્ર તો સ'ઘેડાઉતાર, આ લેખકતુ' પોતાતુ', એમના લોહીના 
અણુએ અઆયુમાં અતુભવાકેલુ' અને હદયના પ્રત્યેક ધબકારા શાથે ધબકી રહેલુ' એ 
ચિત્ર છે એની પ્રતીતિ એ લીટીઓ વાંચતાં થાય, 


“હઢાળ-પષ્તી, ખાળાચિયાંભરી, ખડળચડી સાંકડી એક ગેરી, સામસામાં 
અડકી જાય એટલાં તછક, અડોઅડ ઊભેલાં ઘરો, સુધરાઈતા દીવાના ક્રિક્દા 
પ્રકાશમાં ચમકી જતી વરસાદની ઝરમરનાં તીચ્છાં, સોનેરી ટીપાં, વરસાદ ઓળો 
થતાં ત્યાં ઊભરાતાં જીવડાંતા ચકરાવા, “ દાઈ રોટલો આલજે, બા | ' એટલામાં 
દૃરથી સંભળાતો આ-સ્તજતને-સાદ-ફાટેલેો, ચી'થરેઠાલ ડગલે, લાકડી, પિત્તળનું 
તાંસળુ', આંખ નીચે, ગાલમાં, લમણાથાં ખાડા-પડેલો જીણું એને! ચહેરો, કાળા 
ગૃકા હાથે પ્રજતી આંગળીએ, મેલથી કાળા પડી ગયેલા કપડાની ઝૂલમાં થરથરતો, 
ઘોથવાતો,' અટકળ, અટકળે, ઓટલાની ધારે રોટલો ઝીલતો એ ભિખારી,” 


ગામડાની શેરીનું ચિત્ર મત ભરીને આંકર્યું, એક પણુ રેખા ળાકી ત રહી 
ત્ય એની ખૂળ ચીવટ રાખીને આંકયું, એ શેરીમાં પડતા વરશાદતે એ ચિત્રમાં 
ઉમેર્યો, પછી ચિનમાં પ્રવેશ્યા ભિખારી, લિખારીની આકૃતિ કેવી ઝોણુવટથી 
ઉપસાવી છે | સ્ત્રજત છે ! ઘૃઘરાવાળા બાવાઝ અતે ભિખારીઓ ગામામાં 
રહેતારનાં નાનપણુનાં સ્વજનો, કુટુમતાં સભ્યો, છેકરુ' દોડતું જઈ વાટઈી લોટ 
% ચપટી ચોખા લઈ આવે તે ઘુઘરિયાળા પાસે કપાળે ભસ્મને। ચાંલ્લો કરાવે, 
રાથ્રે પણુ કુડુ'” ખાતાં વધેલું હોય તે ઢાંકી રાખી “કાઈ રોટલો આલતજ્ને.,, 
ળા'તા સાદતી વાટ જેતાં બાળકો પોળમાં, શેરીમાં કે ફળિયામાં એટલે ખેઠોં 
ખેઠાં વાર્તાઓ સાંભળતાં હેય, ઘડિયા ગોખતાં હોય, ભજનો ગાતાં હોય કે 
અ'તકડી રમતાં હોય, આમ તો મૂળ ગામડાંતી જ સીમતાં ખેતરોમાં ઊગી 
ગયેલાં બહુમાળી મકાનો, સોસાયટીએ કે કોલોનીએથી બનેલા રાહેરને ખાદ કરે 
તો કોટની અ'દરના કે પોળાના ને શેરીઓના બતેલા મૂળ શહેરમાંય આ આપણુ' 
અસ્સલતા જમાનાનું ગામડાનું વાતાવરણુ જ મળે, એ વાતાવરણુમાં ઊછરૅલાં 
છોકરાઓને માટે આ “આલન્ને બા”-વાળાં ભિખારીએ સ્વજને1 જ, વળી, 
એવા સ્વજનતું ચિત્ર કેવી મમતાથી, કેવા સ્તેહથી લેખક ઉપસાવે છે | “ચર્ચબેલ''- 
માં “જર્જ' વિશેષણુ દુ માટે વપરાર્યું (પૃ. ૨૬૪) છે. અહીં' પણુ “જીણુ”' વિશેષણુ 
આવે છે, પણુતે સુખ એવા સંસ્કૃત શબ્દ માટે નહિં, ચહેરા જેવા ફારસી શબ્દ 
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સદ્ભસૂચિ 


ઇન્મામ ડેવિડે 
ફ્ોનોલોજિકલ ડિસ્ષગેળિલિટી ઇત ચિલત, એડવરઈ આર્નેદડ હિમિટેડ, 
લડત, 1૧૯૭૬ 
એખરકોગબી ડેવિઠ 
મોબ્લેમ્સ એત્ડ પ્રિન્સિપલ્સ ધત લે'ગ્વેજ સ્ટડી, લોન્ગમેન્સ, લ'ત્‌ 
એલન અતે કોર્ડર પીટ (સંપાદક) 
ધ એડિનબરે કોર્સ ઇત એપ્લાઈડ લિ'ગ્વિસ્ટિકસ, વેલ્યૂમ ૧ ધી ૩, ગસ 
યુનિવર્સિટી પ્રેસ, ૯ડન, ૧૭૩ 
એલન અતે ગાય 
ક્ેત્વસેશત એતાલીસિસ, મોત, ૧૬૭૪ 
એલેકઝાન્ડર હર્ખ્ટ જ. 
કેગ્વેજ એન્ડ થિન્કિગ, ડી વાત તોસ્ટ્રાત્ડ કપતી ઇન્સે, ૧૯૬૭ 
એલ્સન આર્થર અતે આમ્સ વિલ્બર 
ટીચિગ રીડિ'। સ્છીધ્લ ઇત સેકન્ડરી સ્કૂલ્સ, રીડિ'ગ્સ ઇન્ટરતેશતલ ટેકસ્ટ 
બુક્સ કપતી, પાન્સિલ્યાનિયા, ૧૮૭૦ 
કાઝડેન ડોરટતી 
ગાઇઇ લે ગ્વેજ એન્ડ એજ્યુંદેશન, હોલ્ટ, રાઇનણાર્ટ એન્ડ વિન્સ્ટત ઇન્સ, ૧૬૭૨ 
કાટકાર્ડ જે, સી. 
ખે લિ'ગ્વિસ્ટિક થિયરી ગ ટ્રાન્સલેશન, દસ યુનિવર્શિટી પ્રેસ. ૫૯૬૫ 
કિ ડેવિ અને વમસ કેસર 
એ ચોઈસ ઓફ વડઝ, ઓસડ ફતિવસિ ટી પેસ (તેડિવતળાન્ય, ૧૪૬૯ 
કીન્સેલા વાક્ેરી (સંપાદક) 
લે'ગ્વેઝ ટીચિ'૩ એન્ડ લિ'ગ્વિસ્ટિકસઃ સવે'ઝ, કેગ્થિઝ યુનિવર્સિટી પેર, ૬૬૯૭ 
રરીલ્લો લોરેન્સ 

મ પ નિ 
ટીચિ'શ રીડિંગ: એ હેન્ડછુક, સેન્ટ માર્ટીન્સ પેસ, ન્યૂયોદ ૧૯૭૬ 


સ'દર્ભસૂચિ 


૧૨, 


૧૩# 


૧૪. 


૧૫. 


૧૬, 


૧૭ 


૧૮ 


૧૯ 


હી 
૧ 


કેશકાન એ, અતે ખીન્ન (સંપાદકો) 

લેગ્વેજ ઇત એજ્યુકેશન, રટલેજ એત્ડ કેગાન પોલ, લ'ડત, ૧૬૭૨ 
કોર્ડર એલ, પી, 

ઇન્ટ્રાડયુસિંગ એપ્લાઈડ લિંગ્વિસ્ટિકસ, પેન્ગ્વીન છુકસ લિમિટેડ, ઇંગ્લેન્ડ, ૧૯૪૩ 
કોથર્સ એડવઈ અને પેદ્રિક સટસ 

એકસ્પરિમેન્ટસ ઇત સેકન્ડ લે'ગ્વેજ લ્નિ ૩, એકેડેમિક પ્રેસ, ન્ય્ચોક, ૧૯૬૪ 
ગરે પી, 

ટીચિગ ઈગ્લિશ એસ એ ફેરેત લેગ્વેજ, લોંગ્મેત ગ્રપ લિમિટેડ, ૧૯૫૫ 
ગાંધી રામચ% 

પ્રીશપોઝિશન્સ ઓઠ લુમત' કોમ્યુતિકેશન, ઓકસમર્: યુનિવર્સિટી પ્રેસ, 
ન્યૂ દિલ્ડી, કલકત્તા €, ૧૯૦૪ 

ગીસ્ટ, ગર્સ્ટલ, એપેલ અને ટેવુર્ટ 

ધ ચાઇલઇશ કોમ્યુનિકેટ્વિ કોમ્પીટન્સ, મોન, ધ હેંગ, પેરિસ, ૧૯૭૩ 
ત્રિફિથ્સ આર, 

ધ એબિલિટીઝ ઓફ ળેબીઝ, યુતિવર્સિટી ઓફ લડત પ્રેસ, લ'ડત ૧૯૫૪ 
શ્રે વિલિયમ્સ 

ધ ટીચિ'ગ ઓફ રીડિ'ગ એન્ડ રાઈટિંગ, યુનેસ્કો મો તોત્રાફ્સ ઓન કન્ડામેન્ટલ 
એજ્યુકેશન (બીજી આશૃત્તિ) ૧૯૬૯ 

ચેરી સી. (સંપાદક) 

ઇન્ફોમેનશન થિયરી. બટર વર્થ, લહત, ૧૯૫૬ 

ચેરી સી. (સંપાદક) 


આન લ્ુમત કે્યુતિકેશન : એ રિવ્ય, એ સર્વે" એન્ડ એ કિટિસિઝમ, વીલી 
એન્ડ કપની ઇન્સે. ન્યયોર્ક પ૫ 


* તીલીન્ગ 


- મોડર્ન લે'ગ્વેજ ટીચિ'ગ, ક યુનિવર્સિટી પ્રેસ, ૧૯૬૮ 


૨૩, 


“રૂક----૦-- 


નેન્સ એવરેટ 

એન એપ્રોચ ટ્ર કોલેજ રીડિંગ. ર્ન હોલ્ટ એન્ડ ફૅ'પની, ન ૧૯૫૩ 
જણોન્સત્‌ ટેરી ડી. 

રીડિંગ : ટીચિ'ગ એન્ડ લ્નિ”ગ, મેકમિલન, ૧૯૭૩ _ 


રરર 


૨૫, 


ર૬, 


ર્‌છ 


૨૮* 


૨. 


હક 
૭ 


૩૧? 


5૨, 


૩૩, 


૩૪* 


૩૫, 


ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોશહયોતુ” દિક્ષણ 


જ્હોાન્સ રેય ઇંવાત અને ખીજ 
કોગ્યુતિકેશન હેન્ડલિ ગ આઇડીઆઝ ઇટ્ટેકિટવડી, મેકગ્રા હિલ ૧૯૫૬ 


રેમ્પ્લીન એમ. સી. ક 
સર્ટત લે'ગ્વેજ સ્કોલ્સ ઇન ચિલત, શ યુનિવર્સિટી પ્રેસ, મિનિ* 
પોલિસ. ૧૯૫૭* * કૂ કુ 


ડૉનાલ્ડ આર્થર અને ઝોમી ન્યોર્જ 
ધ આર્ટ ઓફ ગૂડ રીડિંગ, ધ ખોબ્સ-મેરીલ ક'પંતી ઇન્સે, ત્યૂયાર્ક ૧૯૬૩ 


નરસિ'હરાવ કે. વી, વી. એલ, 
રીડ ફરાસ્ટર અનરસ્ટેન્ડ ખેટર-કા, ૧ અતે ર, સી. આઈ, આઈ, રહેલ, 
માયસેર, ૧૯૭૨ 


નિકલ જ, (સંપાદક) 
મ્રન્ટ્રાસ્ટિવ લિ'ગ્વિસ્ટિકસ, ડેર્બ્રિજ યુનિવર્સિટી પ્રેસ, ૧૯૭૧ 


નેટર્લ હેન્રી એન્ડ વૉમેન સેમ્યુઅલ 
એ રેન્જ ઓક રાઇટિંગ, પ્રેન્ટોસ હોલ, ઇંગલવૂડ કિલફ્સ, એત, જે. ૧૯૫૯ 


ટ 


પામર એચ, ઈ, 
ધ પ્રિન્સિપલ્સ ઓક લે'ગ્વેજ સ્ટડી, ઓક્સફર્ડ યુનિવસટી પ્રેસ, ૧૯૬૪ 
પેટી વેાલ્ટર રી 

ધ લે'ગવૈેજ આટર્સ પ્રત એલિમેન્ટરી સ્કૂલ્સ, મૈન્ટીસ ફેલ (ધત પ્ત્ડિયા) 
લિમિટેડ, દિલ્કી, ૧૯૬૫ ટડ 

પેડેદડી ડાનોવાત (સંપાદક) મી 
ષ્રગ્યુનિકેશન એન્ડ લે'ગ્વેજ, મોડર્ન ઇલસ્ટ્રેટેડ લાયબ્રેરી, લૈમ્પ લાઈટ પબ્લિરિંગ 
પેરત છી. ઈ. અને ટ્રોમ જે, એલ, એમ, 

એમ્લિકેશન્સ ગોક લિ'ગ્વિસ્ટિકસ, ટેસ્લિજ યુનિવર્સિટી પ્રેસ, ૧૯૭૧. 
પોલ વીટી 

હાઉ ટ બીકમ એ બેટર રીડર, સાયન્સ સ્તિર્ચ એસોસિધેશને, શિકાગો, ૧૯૫૩ 
પોાલીભઝર ન 

હિ'ગ્વિસ્ટિકશ એન્ડ એપ્લાઇડ લિ'ગ્વિસ્ટિકસ-એઇમ્સ એન્ડ મેસ, ધ સૈન્ટ 
જેરિકયુલમ ડેવલપમેન્ટ ઇંત્સે. દ્િલાડેઇોગ ૧૯૭૨ 


સ" સુ ર૨૩ 


૩૪, 
ફટ 
૩૬* 


જ૪૦* 


૪૧. 


“૪૨. 


૪૨, 


“જ ૪. 


૪૮. 


ફાઈસ સી, સી, 
લિ'ગ્વિસ્ટિકસ એન્ડ રીડિ, હોલ્ટ, રાઇનતણાર્ટ, વિન્સ્ટન, ન્યયોર્ક ૧૯૬૩ 


૫, રક ન 


ફાય એડવર્ડ 

ટીચિંગ કાસ્ટર રીડિગિ-એ મેન્યુઅલ, કેશ્થિજ યુનિવર્સિટી મેસ, ૧૯૬૩-૧૯૬૫ 
ફોગ્કીન 'વિકટારિયા એ: (સંપાદક)' કૂક 

સ્પીચ એરર્સ એસ લિ'ગ્વિસ્ટિક એવિડન્સ, મોટત ૧૯૭૩ 

ફોસ્ટ જે, 

ઇસયુઝ એન્ડ ઇતના વેશન્સ ઇન ધ ટીચિ' ઓક રીડિ', સ્કોટ, ડ્રેર્સમેન એન્ડ 
પતી, ૧૮૯૬૭ 

ખમત-હેન્રી અતે બીજના _ 

ફો ટૂ રીડ ૬ એ ગાઈડ ટૂ ઇફેકિટ્વ રીડિંગ, કમિન્ગ્સ પબ્લિશિ'ગઃ ફ'પની 
લિમિટેડ ૧૯૭૫ 

લિન્ડસેલ અને ડી. કે, & 

ઇફેક્ટિવ રાઇટિંગ : મેથડૂઝ એન્ડ એકઝામ્પલ્સ, .હાટન મિક્ધીન ક'પની, 
'ખોસ્ટત, ૧૯૭૮ 

ખીલ્ષાસ એક્‌. એલ, 

ધ ટેકનિક બૂ લેંગ્વેજ ઢોચિ'ગ, લેોન્ગમેન્સ ૧૯૬૬૨ 

ખુથ,' ફેર્સ્ટર અતે બીન્ત 

આસ્પેકટસ ઓ॥્‌ ટ્રાન્સલેશન, સેકર અતે વોરબર્ગ, 'કોગ્યુનિકેશન રિસર્ચ 
સેન્ટર, યુનિવર્સિટી 'કાલેજ, લડત, ૧૯૫૮ 

ખેકર૨ વિલિયમ ડી. 

રીડિંગ સ્કીલ્સ, પ્રેન્ટીસ- હોલ ઇન્સે, ૧૯૭૪ (બીજ આદૃત્તિ) 


ખેલ આર, ડબલ્યુ. 
રાઈટ વોટ છું મીન. જ્યોર્જ એલન એન્ડ અન્વીન લિમિટેડ, લડત, ૧૯૫૪ 
ખથાઈટન જ્યાફ્ે અને બીજ 


ઢીચિ'ગ પ“ગ્લિશ એસ એ ફેરૈન લેગ્વેજ, રટલેજ એન્ડ કેગાત પોલ, 
લડન ૧૯૭૮ 


થાઉન ગીલીઅલ 
લિસનિ'૩ ટ્ર"સ્પોકત ઈ'ગ્લિશ, લોન્ગમેન્સ ગ્રુપ લિમિટેડ “૧૯૭ 


મબ, 


પ૧, 


પ્ર 


પપ. 


૫૬, 


પછ. 


પટ 


૬૦, 


ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાકોશડ્યોનુ” સિક્ષણ 


હ્ાન્ડીસ વોલ્ટર અને હેન્ડર્સત ડોરોથી 

સૈક્યલ ફ્છાસ, લેગ્વેજ એન્ડ કેચ્ડુનિદેશન રોટટેઝ અતે રેઝ્રાત પેલ 
લિમિટેડ, લ'ડન્‌. ૧૭૦ 

ખીટાન જેમ્સ 

લેંગ્વેજ એન્ડ લિ ગ, પેન્ગ્વિન, ૧૬૯૦ 

બુક્સ નેસ્સન્‌ 

લે*ગ્વેઝ એન્ડ લેંગ્વેજ લર્નિગ : ચિષરો એન્ડ પ્રેઠ્ડિ્સ હારો ખેસ રેન્ડ 
૧૯ ૧૬૯૬૪ (બીજ સાશંત્તિ) 

ખ્મ લેસ સિદ) 

રડિગ્સ ત લેંગ્વેજ ડેરલપમેન્ટ, જ્હોન વીલી એન્ડ સન્સ. ન્ય્કોઈ ૬૨૭૪ 


/ 


[ઝતા જે. 
સ્યન્ડર્ડાઇડેશન સ્યોર સાયલન્ટ રૌડિગ્‌ ટેસ્ટસ 
સ્કૂક, એમ, એસ. રુનિરર્સિટો, વડોદરા, ર્ષ્દદ 

સુન્ભી ત્ન્‍્ફોન 

્રસ્કુનિકેટિવ સિસેગસ ડિઝાઇન, કેશ્ણિજ યુનિવર્સિટી પ્રેસ. ૧૨૭૮ 
સેક સી. એ જય્ર્‌ન 

કેગ્વેઝ ટૌચિગ એતાલોસિસ, શૈન્ગ્મેન ગ્રપ છિમિટેદ, લડત ૧૯૬૫, 


મેકકોમે!ઈન જેમ્સ 
રાણટિંઝ વિય ઝે પર્ષઝ, ધ યુનિવર્સિટી એફ ઇહિનેઈસ, હેટ મેદાલિત ક'પતી. 


દૃ 
હ ₹ સી કે. કાડ ઝે 
સેકન્ડ લે રેન સેક્તિઝિક્ષન ઈન ગિલ્ડત. લેરેન્સ સેઈબેદસ એેરસેવેજન, 
જીભ, શ્ર ન. નક જ 
ન્યુજ્સા, ડિસ્ટ્ન્કુટેડ બાય જ્હેદત વીકી ગ સતસ, તે ૧૬૦૭ 








સ'દભસશ્રિ ર્શ્પ 


૬૧, 


૬૨. 


દર 


દ. 


૬૫. 


£૬* 


૫9૩, * 


૫૪, 


મેલ્વીન એ, છ. ન 
જનરલ મેથડસ ઓક ટોચિ'મ, મેકમ્ના હિલ-ઈન્સે, વ્યયેરક . ૧૪૫૨ 
રિચાર્ટસ જેક સી. (સંપાદક) ી 

એરર એનાલીસિસ, લેન્ગમેત ગ્રપુ ક'પતી ૧૯૪૪ ' 

રાઝવેલ ફ્લોરેન્સ અને નાત્ઝો ગ્લેડા 

રીડિગ ક્સિએળિલિટી, બેઝિક છુકસ ઈન્સે ન્યયોર્ક ૧૯૬૪, 
શૂબિન્સ કાર્લ, અતે ખેકર આલ્ર્ટ 5 
ઈફેકિટવ સ્પીચ કે।ર ધ ટીચર, મેકમ્નોા [હિલ બુક કપ ૧૯૪૦ 
લાગુતા ચેસ એન્ડૈસ ડી. મ 
સ્પાચ $ ઈટસ ફૃ'કશત' એન્ડ ડેવલપમેન્ટ, ઇન ન્ડયાતા મુિિસિષટી, પ્રેસ, 
બ્લુમિ'ગ્ટત ૧૯૬૩ ક 

લાડા રોબર્ટ . . 8 
લે'ગ્વેજ ટોચૈંગ-એ સાયન્ટિક્‌ક ગેત્રોગ, મેકગ્રે। હિલ એન્ડ ક'પની બે!સ્ટત ૧૯૬૪ 
લાડો રોબર્ટ - , ક «ટ, ક .જ 

લેચ્વેજ ટેસ્ટિંગ, લોન્ગમેન્સ. ૧૯૬૧ 

લાડો શમર્ટ 

લિ'ગ્વૃસ્ટિકસ એકોસ કલ્ચર્સ, 8 યુનિવસટી ઓકે લિક ઝ્રસ, ૧૯૫૭ 
લિટલ પીટર 

રલ એન્ડ રિટન કોગ્યુલિકેશન. લોત્ગમેતે ગ્રુપ લિમિટેડ ૧૯૭૩_ 

ઘી ડબલ્યુ, આર. ન ન 
સ્પેલિ'ગ ઇરેગ્યુલારિટીં એન્ડ રીડિ'ગ ડિક્ઝિલ્ટી' ઈત ઈંગ્લિશ, નેશનલ 
ફાઉન્ડેશન કેર લિ રિસર્ચ ઈત ઇન્ગ્લેન્ડ એન્ડ વેલ્સ, લ'ડત.* ૧૯૬૦ 


*્? 


* ઉકુઈસ 'એમે/* એમ,“ “ * ન 


ઇન્ફ્ન્ટ સ્પીચ, રોટલેજ એત્ડ કેગાત પોલ, લ'ડત ૧૯૫૧ 


લ્યુઇસ એમ, એમ. " ” . 
હાઉ ચિલ્ડત લર્ન ટટ સ્પીક, -હારાપ, ક ૧ટપેછ જ. 2 
થી ક (1. 
લિંગ્વિસ્ટિકસ એન્ડ લે'ગ્વેજ ટીચિંગ, એવઈ આર્નોલ્ડ લિમિટેડ લ' ડત,૧૯૭૨. 
વિડોવસત એચ, છી. *: - જ 


ટીચિ'ગ લે'ગ્વેજ એન્ડ કોમ્યુનિકેશન, ઓક્સફર્ડ, યુનિવર્સિટી પ્રેસ, ૧૯૭૮ 


ભા, વિ, ૧૫ 


૨૨૬ 


ષ્ઠપ્‌ 


અ 


છદ 


૭૩ 


તો 


છટ, 


૮૧% 


૮ર 
૮૩, 


હરે 


૮૫, 


૮૬% 


«૪. 
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વિડ્ાવસન એચ, જી, 

સ્ટાઈલિસ્ટિકસ એન્ડ ધ ટીચિંગ ઓ લિટરેચર, લોન્ગમેત ગપ, ૧૯૯૫ 
વેલેન્ટે રેબેકા 

મોડર્ન લેંગ્વેજ ટેસ્ટિગ, હાર્કોટ, ખાસ એન્ડ વલ” ઇન્સે, ન્યૂપોઈ ૧, 1૬૬૪ 
સપૉર્તા એસ, અને બેસ્ટોઅત જે, આર. ભંપાદક) 

સાષક્રોલિ'ગ્વિસ્ટિકસ, હોલ્ટ, રાઈનણાર્ટ પસે, ન્યયોઈ ૧૬૧ 


સવેરે થિચોડોર 
ધ આર્ટ ઓફ ટ્રાન્સલેશન, જેતાથત કેપ, લહત, ૧૯૫૪ 


શીખર એફ. આર 

યોર ચાઈલડસ સ્પીચ, પુટતામ. ન્યૂયોર્ક ૧૯૫૬ 

સ્ટલ્સ માષ્કેલ 

વૈ'૧૦, સ્કૂલ્સ એન્ડ કલાસરૂગ્સ, મં એન્ડ ક'પતી લિમિટેડ ઇ'ન, ૧૬૭૬ 
સ્ટેક એડવર્ડ 


ધ લે'ગ્વેજ લેબ, એન્ડ મોડર્ત દેનવેજ ટીચિ"ત્ર. ઓકસ્ાર્ક યુનિવર્સિટી 
ગ્રેસ, ૧૯૫૯ 

સ્ટોર રસેલ જી. 

ડિરૅકિ'ગ ધ રીડિંગ થિન્ડિગ પ્રોસેસ, હાર્પર એન્ડ સે, ૧૯૭૫ 

સ્ટ્રન્જ રષ અને ખીન 

ધ ઈપ્મૃવમેન્ટ ઓફ રીડિ. મેકગ્રો હિલ ૧૯૬૧ (ત્રીજ આપત્તિ) 
હાર્તડેક એતીતા 

કિટિકલ રીડિ ઈમ્પ્રુવમેન્ટ, મેક્નો હિલ ૧૯૬૯ 

હાલિડા અતે ખીન . . 

ધ લિ'ન્તિસ્ટિકસ સાષન્સીસ એન્ડ લેંગ્વેજ ટીચિગ, લેન્ગમેન્સ ૧૯૬૪ 
હિમેલ્સ સોન્ડ્રા નડ 

સ્પીચ: કોમ્યુનિકેશન, ડી. વાન, તેસ્ટ્રાન્ડ કપની ન્યપેર્કે, ૧૯૭૪ 

દેસ એમ, જ. (સંપાદક) 

એપ્રોચીસ ટ્રે ટીચિ'ગ ર્રેરેત લેગ્વેજ, તોર હોલેન્ડ પખ્લિસિગ કપની ૧૯૭૫ 


.હેરિસિ આર્ટ 


હાઉ ટ ઈન્કીઝ રીડિંગ એનિલિટી. જાણ મીત કૈન્ડ ક'પર્તી લઇન 
૧૪૪૭, (બીજી આજૃત્તિ 


શખ્દ્યૂચિ 


(માત્ર પારિભાષિક શબ્દો, કૃતિઓનાં નામ, સ્થળો, લેખકતાં તામ અને 
કૃતિએમાંતાં પાત્રાતાં નાસતા આ સૂચિમાં સમાવેશ કર્યો છે.) 


અખો 2૦૫, ૨૦4 

અજી જવાયા ૩૭ 

અન્મા બ્વતિએ ૭૬, ૮2 

અઠ ગવાચક 3૨1, ૧૨૯ 

અનાધ્રાથમ ૭પ 

અતુષ્રણ 1૦0, 14 

અમુકરણુ--થાદ શખે।!'. પદ્ધતિ ૭૨ 

અતુકમણિકા ૧૨૨, ૧૨૭ 

અતુતાસિક ૮૨ 

અડુમાન ૬૪ 

અવૃરેખત ૧૪૦, ૧૪૨ 

અતુવ્રાદ ૫૫, ૭1 

અનુવાદ કરાલ ૫૪, ૫૬ 

અનુસ્વાર 1૪1 

અન્વય 2% 

શધ્યાપત પોધીએ 1૧૬1 

અપબ્રરા ૬૯૬ 

અભિનય નાટકે ૮૬ 

અભિનેતા ૧૬૯ 

અભિવ્યક્તિ ક્ષમતા ૧૭૫ 

અમદાવાદ ૨૦2 

અમૂર્ત તિંચારણા ૯ક 

અમૂર્ત વિશ્ઞાવો ૬૯ 

અમેરિકન ઇંગ્લિશ ૧૭૦ 

અરછ 1૧5૫ ી 

અશી ૨૮૦ 

અર્ધ ૯૬1, ૧૨૯, ૧૫૫, 1૫૬, ૧૫૭, ૬૬૨2, 

૧૯%, ૬૯૬, 1૯૯, ૨૧૦, ૨1૨ 

-ઘટન ૬૩ર, ૧૩2 
--છામાં ૧૨૯ 


--પર્વિતન ૧૯૮ 
-ખેોધ 1૧૦%, 1૦૫, 1૪૫, 1૪૬, ૨૦૯૬ 
-વિસ્તાર 1૯૮ 
“ગઝયવરથા ૧9 
--સધન ૨૦૯ 
“સભર ૨૦૯, ર1 
--સભરતા ૨11 
-સામદ્રા ૧૫૮ 
--શાસ્ર ૫૯ 
આર્ધવતુંળ ૧૩૯ 
અધ્રવતુંળાફાર 12૮ 
અધવિરામ 1૦૪, 214 
અલંકાર ૯૮ 
અદપવિરામ ૨૧૬ 
અતગમત ૧, 2 
નન્તાં માધ્યમ 19 
--ની અસ્પણતા ૪૩ 
-ની અધાધૂધી ૪૬ 
“પ્રક્રિયા ૪ 
--વ્યવસ્ધા ક 
અત્રતરણુ 19૮, ૬૦૯, ૬૫૦ 
અવતરણો ૫૧૧, ૧૨૫, ૬૩1 
અવત્તરણ ચિહ્દો ૨૧૬ 
અવયવ્‌! ૧૮4 
અવલોકન ૬૪ ૯2, ૧૩૪ 
અવાજનું «દું ૧૦૫ 
અવ્યાકરણી વાકયો ૮૨ 
અસરકાર અભિવ્યક્તિ ૬૧૫ 
અસરકારક વાંચત્‌ ૧૨૬ 
અત્'દિગ્દ્ર ૧૦૦ 


૨૨૮ ભપ્ષાવિઝ્ાત અને ભાષાકાશલ્યાતુ” શિક્ષણ 


અશુદ્ધ ભાષા ૧૬, ૪૪ 
અહેવાલ ૬૫૦ 


ન્યુ 


અક્ષરો ૮, €, ૨૬૭, ૧૧૮, ૧૩૬, ૧૩૬ .”. 


૩૭, ૧૪૨, ૧૪૩ 
અદ્નેરજ્ઞાત ૧૭, પ૦' «.' 
અ'ગસાધક ૧૧૫૫ , . . ર 
અ'ગસાધક રચતાઓ 1૧૩૪ 
અ'ગ્રેજ 5૨, ૩૫, ૫૫, ૭૭ 

“ _મહારીય ૧૫ 
-સ'રદૃતિ ૫૫૮ 
અચે ૨૩, ૨૪, ૨૬, કપ, કદ, ક૮, 3૯, 
૪૦, પટ, 5૮, ૭૭, ૮૩, ૮૪, ૮%, 
૮૮, ૯૪, ૪૦૮, “૧૧૪, ૧૩૦, ૧૩૫, 


૧૫૩, ૧૫૪, ૧૫૫, ૧૬૦, 1૬૩, 


૨૭૦, ૧૭૧, ૨૦૦, રન, ૨૦૨ 
--કકો ૧૩૯ 
--ક્લ્મિ ૮૦, ૧૭૧, 
--શાષા ૨૨, ૨૪, ૩૨, પરપ, પ૬, ૮ 
૬૫૫, ૧૯૯ 
--રીડર ૪૦ શ 
-લખાણેો ૫૧૧૨ “_ 
--વાકચો ૩૮, ૧૫૫, પક, પક” ૫ 
-વ્યાકરણે! કપ, ક ક 
_“યાખ્માનો પ૬” ” 
--શખ્ટ ૨૦૦, ૨૦૨, ર૪,૨૧૧૬ 
--શખ્દપથોગો! ૫૦૦ ન 
--શિક્ષણ ૧૬૪ 
અ'તઃર્ક્ેટકે! ૧૫૪" ન 
આકૃતિઓ ૧૪ ૬, 1.“ 
આદાન-પ્રદાનની ક્યાં ૧૯૯ 
આરેશાત્મક ૧૮, ૬૭ 
-_-ભાધારિલક્ષણુ ૨૦, કપ, ૧, ક" 
-શિક્ષણ૧૬ - * - 
--્યાકણુ 55. -_ 
આધુનિક યુગ ૬૧૨. 
આધ્યાત્મિક વિકાસ ૧૬1 


ક 


* 


ક 


આનુવ'સિક ૨૨ 

ચઆક્રિકા ૮૬ 

આબખોણુવા ૧૧૬4 

આરોહ-અવરોણ ૨૪, ૬૩, ૬૬, ૭૮, ૭%, 
૮૪, «૪ ૯૩, ૬૪, ૬૦૧, ૧૦૫, 
- ૧૬૫, ૬૨૨, 1૪૧, ૬૫૫, ૬૬૩, ૬૭૭ 

આસોપાલવ ર્‌ 

આક્રર્યસૂચક વાકયો 1૦ધ 

આંખ ૬૨૬, ૬૮૩, ૧૮૪ 

આંદોલનો ૬૮૪, 1૮૫, ૧૮૧ 

આંખો ૯૨, 1૬3 

આંતરડાં 1૫૩ 

આંતરરાષ્ટ્રીય લિપિચિહ્ધો ૧૪૩ 

આંતયવિરોધ ૨૧૦ * 

ગંતરસૂઝ ૭, ૧૩; ડબ, કક, ૬૨, ૯૬, ૯૭ 

આંતરિક સૂઝે ૮૦ 

ઇચ્છાશક્તિ ૧૪૭, ૬૪૮ 

ઇંટાલિયત ૮૮ 

--પ્રદેશા ૫૭ 

ઇતિહાસ ૩૦, કરું દઇ 14૫ 

ઇન્દ્િયમ્નાલ સ'વેદનો ૭? 

ઇલેક્ટ્રિક મેઘડ ૪૬ 


ઇલૈકબ્ોનિકસ ૬૧ 


દેગ્લ્ાન્ડ પપ 
ઈંગ્લિશ ૨૦૧ 
ઇન્ડિયન ઇંગ્લિશ ૧૭૦ 


ઉક્તિ ૬૪, 18૬; 


ઉક્તિએ & છ ૬૨, ૪૮, ૭૦ ૨૬૬ 
હચિત લઢણે ૧૭૭ 
હસિત રવરૃભાર્‌ ૧૬૫ 
દચ્ચાર/ર ૧૬૬, ૬૩૬ 
હશ્યાસતી ભાયા 1૪1૬ 
દુચ્યારણુ ૨૪, ૩૫, ૮1, 13૫, 19, 

૧ છ ૧૭૭, કૃહ્૪. # ચઢ 

-કૈડાડ ડ# 


૬૨% 


--નીં કવાપતેદ ૮૮ 
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--ની ખાસિયત ૮૮ 

-ના તાલીમ ૭૦, ૮1, ૮૭ ૮૪ ૬કપ 

-શાસ ૭૭, ૮# «૫, ૮૪, ૮૯, ૬૪2 
થ્ચાગણે। ૯, ૧૦, 1૭, ટ એ, પફ 

૬૯, ૮૬, ૬૦, ૯1૬, «૨, 1» 
૧૨૨, ૧5૮, ૧૪૬, ૧૬૭ 

-ની થોકચાઈ ૯૮ 

-નું શિક્ષણ ૭૦ 
હચ્સારાતી ભાપા ૧૪૩ 
$છીના શખ્દો ૧૫૮ 
ડત્તર ગુજરાતી પક 
દૃત્તર ગુજરાતની બોલી ૨૬૫ 
ઉત્તમ વાચક ૬૨૬ ન્સ 
હટરધથલ પ 
ઉદ્ગાર વાકલો ૯1 
ઉદ્દીપન ૪૯ 
ઉપદેરાત્મક ભાષા ૧૮1 
દૃપનિષદ 1૦૮ 
ઉપસર્ગ ૧૩૦ 
₹પસ”'હાર ૧૭૧ 
“હડણુ ચરઠલી' ૨૦૮, ૨1૮ 
$૬ ર૨૨ 

--ભાધા ૫૭ 

“લક્ષણ ૧૭1 

-શૅલી ૬૭1 
શધઈએ ૭ ી 
દર્મિપ્રધ્ાન કે લાગળીમધાન (નિખ'ધ) ૧૮૬ 
એક્ટિવ મેથડ ૭૬ ** 
એકવચન-બડતવચન 1૧૦ ુ 
એન્જિનિયર ૧૫૨ 
એન્જિનિયરિંગ ૨૬ 
એરકન્ડિશન્ડ ૧૬૦ 
એસ્ટ્ટિટલ ૩૦, ૭૫ 
“એવરી ૨ ગેન્ટનસીઝ ઇત સ્પોકન ઇંત્લિશ' 


૮2 


નશ 


એસોસિયેટ લે'ગ્ધેજ પધ 


નરી 
દ? 
૮" 


એડ (હોઠથ) 1૦૯, ૧૮૯ 

એટમ ત્ય'જતો ૬૯૦ 

એધ્ડય રૃપ્ટા ૨ર, ૨૪, ૧૫૪ 
--મહાપ્રાણ ૬૫૪ 

ઓશીકાં ૧૬૪ 

ઓસ્ટ્રેલિયન ઇંગ્લિકા 1૭૦ 

ઓપચાન્કિ ટિક્ષણુ ૪૧ 


દશ $પ ૬૬- 
મં શક દક 
ઈ“ ૨ ત્ર 
( ,« નપ 
ન૬7 ફસ્ટ €ં 
ઝે દપ 

૧. 

શ 


કઠણ તાળકુ' ૬4૯ 

કડીરૂપ ભાઘા ૫૭ 

ક્તાં 7૮ 

કથચિતવ્ય ૧૭૬, ૧કક, ૧૪૭ 

કન્નડ ૨૦૦ 

કબૂતર ૫, 1૯2, ૧૯૪ 

જસાણી માટ વલખાં” ૧૯૬, ૨૧૪, રેપ, 
21૮ 


કરસત ડોહા ૨1૦ 
ક્તક ખામ દહર 
કવિએ ૯૬ 
કવિની તાલીમ ૬૨ ક 
કવિતા ૬૭, ૯૬, ૧૨૨, 1૧૮૧, ૨1૬૯ 
“કવિતાનો શ્સાન'૬' ૨૦૦ 
કલ્પતાપ્રધાત (નિંબ'ધ)ે ૧૮૧ 
કસોટીએ ૪૬, ૪૬, ૫૫, ૬૦ 
કહેવતો ૨૦૭, 22૫, ૨૦૭, ૨2૮, 72૯, 
2૧3, ર૬૭, 21૯ 
કછેવત2પ ૨૦૧ 
કહેણી ૨૦૬, ૨૦૭ 
કાંગડા ૫, ૧૮૫ ર 
કાતના કતાર ૧૮૪ ક 
કાનની તાલીમ ૭૦, ૭૮, ૮૬ 
કાંભજપઠને! ૮૪ 


ર૩૦ ભપ્ષર્પવેસપ્ત અતે ભાષાડોસલયોનુ” શિક્ષણ 


કોબર્‌ ૬૭૪, ૧૭૫ 

જાખર' ૧૮૧ 

કામદેવ ૨ 

કચક્ે ૨૬ 

કાર્ડ ૧૨૪ 

કાર્ય-કારણની શ્રેણી ૪૯ 

કાર્યવાહીની નોંધ ૬૫૦ 

કાવ્મ ૬૧૫ 

કાવ્યર્યક્તિ ૬૦૮, ૨૦૫, ૨૦૬, ૨૦૭ 

કાળ ૧૦, ૧૫૫, ૧૫૬ 

કાળ-ધિંગ ૬૫૯ 

ફિન્ડિરગાર્ટત ૭૬ 

કીડીએ ૭ 

જીડતી ૬૧૫૭ 

કુદરતી પદ્ધતિ (નેચરલ મેથડ) ૬૯ 

કુરાન ૧૦૮ 

કૂતરા ૬ 

કૂતરી ૫, ૬ 

કૂતરો ૫, ૮ 

3«ૂવર્તી ૬૭ 

કેન્દ્રિતતા ૬૨૮ 

કેન્રીય જ્ઞાનત'તુએ 1૬૪ 

કેરી ૬૨૭ 

કેશુ ૨૦૮ 

કેસેટ ૧૬૩ 

કેળવણીકાર ૨૮ 

કેછી' ૧13૩ 

કોક્લિ ૨ 

મેફ્લા ૨ 

કે!ન્મ્રન્સ ૧૧૬ 

કેપીખ્રુક ૬૩૯ 

જોસ્પ્યુટર 1૪, 1૬૨ 

શા્‌ચલ ૫, ૬, ૧૮૫ 

સોર્ટ-ક્ચેરી પપ 

કોટક ૪ 

મેશ ૫૬, ૬૬૪, દ૩૦, 13૪, ર3, 3 
--મત અર્ષ ૧૫૩ 


હર્‌ 


કેશકાશ ૧૫૭, ૬૯૨ 

કઠ ૧૭૦ 

ડ'ઠથ વ્ય'કનો. ૪, ૬૫૯, ૬૯૦ 

ક“ડુક્ટર રક, ૧૦૦ 

કૃત 1૩૦ 

કૃષ્ણ ૧૨૦ 

ડમબષ્દ 1૦૬ 

કમબષ્ધતા 1૪૭ 

ક્રિકેટ ૩૨, ૧૯૨, ૨૦૩, ૨૦૪ 
--ની બાષા ૨૧૯ 

ફિકેટર કર 

ક્યા ૯3, ૧૯૪ 
--નું વર્ણન ૯ર 

ક્ષાપદ ૯, ૩૭, ૪૮, ૫૨૪ 199, ૬૮૦, 

૨૬૬ 

ક્પિ'વિરોષણુ ૪૮, ૧૪૪ 

કસિવર્ડ્‌ પઝ૯્‌ ૧૩૦ 

ક્લિટ વાકથપયોગો ૯૯ 

ખાનરંશી ૫૪ 

ખાવી જગ્યા પૂરે! ૯૩ 

એડા જિયો ૫૨ 

ગઝલ ૧૦૮૯ 

ગણિત પ૨, 51 

ગણતર ૫૫૨ 

ગતિશીલ પદ્ધત્તિ ૭૬ 

ગદ્યૂડિયાં ૬ 

ગરબા ૭૯ 

ગવ'સકર ૧૯૧, ૨૦૪ 

ગળી ૬૮૬ 

ગાજર્‌ 1૧3 

ગારી છપ 

ગાય ૬૧૩, 1૧૮૫, ૬૬3 

ગાથડી ૯ 

ત્રાંધીછ ૧૦૮, ૬૪૨ 

ઝાધ્‌ી ખાપુ (મોહતદાશ) «2 

ગીતા 1૦૮ 

રુ”્સત ૨૬, ૨5, જ૬, ૭9. 11૧૨, 122 


સ'દ્ભસૂચિ 


ગજરાતી ૬, ૨૨, ૨૭, ૩૫, 5૬, ૫૩, ૫૪, 
૫૫, ૬૮, ૮ર, ૯1૬, 1૬૪, 15૦, 
૧૩૫, ૧૪૪, ૧૫૩, ૧૫૪, ૧૫૫, 
૧૬૦, ૧૮૮, ૧૯૬, ૨૦૫ 

--અધ્યાપક ૯૯ 

--ઉચ્ચાર ૨૦૧ 

--તરો ૧૭૧ 

--પર્માયો ૧૫૯ 

--ખાળકો ૨૬, ૫૬ 

--બોલી ૬૭૬ 

--ભાધક ૨૩, ૨૪, ૩૮, ૧૫૪, ૧૫૬, 
૧૮૮, ૧૯૨, ૧૯૪ 

નનભાષા ૨૪, ૪૦, ૪૧, ૪૨, ૪૮, ૫૨, 
૫૪, ૧૨૯, ૧૪૨, ૧૪૪, ૫૫૬, 
૧૫૭, ૧૭૫, ૧૮૬, ૧૮૭, ૧૯૦, 
૧૯૨, ૨૦૦, ૨૦૧, ૨૦૫, ૨1૪ 

--શાપાશિક્ષણુ ૧૯ 

--શાપાંતર ૨૦૨ 

--શાષી ૩૮, 5૪, ૪૦, ૪૧, ૮૭, ૯૪ 

--ભાપધી બાળક ૫૭, પપ 

--વક્તવ્મ ૧૦૦ 

-વાક્ય ૧૫૫ 

--વાચતમાળા ૬૪, ૧૭૪, ૧૭૫ 

-વિદ્યાર્થી ૩૮ 

-શખ્લ્ે ૧૫૬, ૧૫૭, 1૧૫૮, ૨૦૧, 
૨૧૬ 

-ના રિક્ષકો ૪૨, ૧૮૨ 

-સૂડી ૨૧૬ 

ગુજેન્ગ્લિશ ૨૨ 

ગુર્રેખા ૨૧૬ 

ગુર્વિશામ ૨૧૬ 

ગુલાબતું ફૂલ ૮ 

ગોપાલક ૧૩૭ 
ગારો માણસ ૧૫૬ 
ગ્રડુણુરાક્તિ ૭૮ 
ગ્રામોફોન (થાળીખાજુ') ૮૩, ૯૧, ૧૬૨, 
૧૬૩, ૧૬૯, ૬૭૧, ૧૭૨, 
--ડિશ્ક ૧૬૨ 


૨૩૧ 


ગ્રધા 1૨૩ 

ગ'ઘાલય ૧૧૧, 1૨૪ 

માંષિ# તેલૂગૃ ૫૨, ૫૩ 

મીક ૫૨ 

ઘટકોની વ્યવર્થાઓની વ્યવર્ધા ૪૮ 
ધર ૨૫, ૧૧૩ 

ધરકામ ૫૯ 

ઘ્વોડો ૯૨ 

ઘરપડે સાહેબ ૨૦૩ 


* દ'ઢડી ૭૫ 


પ્રાણે્‌ન્દ્રિય ૧૫૩ 
ચકલી ૫, ૭૫, ૯ર, ૧૮૫, ૧૯3, ૬૯૪ 
ચરોતરી પક, ૫૪ 
ચલણી લ્ક 
ચમાં ૧૦૨ 
ચચબેલ ર૦૦, ૨૧૪, ૨૧૭ 
ચર્ચાશભ્ના ૬૦૯ 
ચ'પલ ૧૮૬ 
ચ'દણી ૨૦૮ 
ચ'દ્રવધ્ત મહેતા ૧૯૬, ૨૧૬, ૨૧૮ 
ચારે કૌરાલ્યો ૫૪ 
ચારે ભાષા કૌશલ્ય ૬૬ 
ચાંદ ૭૯ 
ચિત્ત ૧૩૨, ૧૩૫, ૧૪૩, ૧૪૭, ૧૫૪ 
ચિત્તતું વાર્મિ'ગ અપ ૧૪૭ 
ચિત્તરચના ૨૭ 
ચિત્તો ૯૨ 
ચિત્ર/ત્રો ૬૭, ૬૯, ૭૦, ૮૦, ૯૧, 3૧૩, 
૧૩૧, ૧૩૨, ૧૩૬ 
-ક્ષિપિ ૧૩૭ 
ચિસ્પાન્ઝી ૬ 
ચૈતસિક ભૂમિકા 1૬૯ 
ત્રાથી ભાષા ૧૨ 
ચાર ૭, ૮, ૯૫ 
છાપુ” ૨૫, ૨૫૨ 
જનસમુદાયની ભાષા ૫૭ 


૨૩૨ ભાષાવેસાન અને ભાષપ્ડોશલ્યોનુ” સિક્ષણુ 


જન્માોતસવ ૨૧૪ રી 

જર્મન ૧૬૨ “ 
“-ભાષક ૨૩ જ. જુ 

જતુઓ 1૧11૬ 

જાજીટ ૧૦૨ "૧. 


લ્તમતગરને। ખલાસી ૫૨ 

“તહૈરમાં વર્તાવ' ૧૭૪, ૧૭૭, ૬૮૨ 
જ્તહેશાત ૧૫૦ 

૪ પ૫, ૬૮૬, ૬૮૯૦ રિ રી 


૬૧જ'તુ ૪ ન 
--ખોની અવગમન વ્યવસ્થા ૩ 


ઇત્વી ૨૦૮ 

જુઓ અને કહો ૯ર, ૯૭ 

જુએ અને બોલે! «૨ ક 
જુગુપ્સા ૬૦૦ ે. 
જૂધ વાચન ૧૧૬, 15૩ ન 
જૂની ગુજરાતી ૧૯૬ ર ક 


તેડકણાં ૬૩, ૬૪, ૭૮, ૭૬, ૮૦, ૮1,. 


૮ડ, ૧૪૨ ડડ 
નેડણી ૧૮, ૬૩, ૮૨, 1૬૫, 1૩૫, ૧૪7. 
૬૪૬, ૨૬૩, 20૪, ૨૬૮ "* 
ચૂક ૬૪૨ , 
--ની એકવાકથતા ૪૩, ૧૪૦ 
--ની તાલીમ ૬૪૩ 
--ની ₹ુદ્ધિ ૪૨ 
--ખદ્ધ ૫૬, ૭૦, 1૫૪૦ પ બિ 
નેડાક્ષરો ૮૨, ૬૯૪ ૬૯૫ 
જ્યોતીન્ટ ધ્વે ૧૯૨ 
ન્યોતિષ ૫૭, ૬4 
ઝભ્ભો 1૦૨ 
ગૃંડ 
ટાઈપ 1૨૨ ૬ 
ટાઈપગઈટ? ૬૬૨ 
ઢીચિ'ગ મશીન 1૬૨ રી 
રઈપ ૭૨, ૬4૨, ૬૩, ૧૬૬ 
--રેકોર્ટર ૮૦, «૩3, ૯૬, 1૬3, ૧૬5, 
૬૬૬, ૬૭૧, 3૭૨ 
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--સ્દ્રિષ્ટ 9૭2 
ટેલિફોન 1૭૩ 
--ડિરેકટરી ૧૨૪ 
ટેલિવિઝન ર૫, ૮૪, 3૧૫, ૬૧૧, ૧૬૨, 


૧૬૪, ૧૯૫ - 
દ્રાફ્કિ જેલીસ ૬૦૨ 3 
ટ્રેક્ટ2 ૬ ર 


ડાઇનિંગ રેબલ ૯૬૯ * 

ડાયલ ટાઈપ લોખેરેટરી ૬૬૬ . - 

ડાહાભાઈ દેસાઈ 1૯1 

ડાંગ ૬૭૩ * 

ડાંગીભાથી ૬૮ 

'ડિઝર્ટેડ વિલેજ' ૨૦૮ 

ડિરિકટ મેમડે ૧૨, ૧૮, ૬૬, ૭૦, ૭$ 

'ડીમલાઈટે' ૨૦૮, ૨૦૯, ૨૧૫, ૨૧૯ 

ડુંગળી 1૧૩ 

૩ક્ટ? ૨૮ 

ડાક્વર 53૨, ૧૦૦, 

ડ્રેસિંગ ૯૯ 

ટોલકાં ૭૫ 

તર્વજ્તાન 1૨૨ ક 

તદ્ધિત ૬૭૦ ક 

તક ૩9, પડ 

ત3 ગજરાતી 1૩૬ 

તળપરી બાતી ૨૧૪" 

તળપદ પ્રયોગ 2૧% 

તળબોલી 1૨2, 121 

તળભાયક ૨ર, 21, 329, 97, 2૮, ૭9. 
૮5, ૮૪% 3૩૦, 1૭1 

ત'ભૂર ૭પ 

તાડપત્ર ૧11 

તામિવ ૮૮ 

તાલુત્ય “મજન ૧૮૬, :૯૦ 

તાલીમાથ ૨૬૦ ી 

તાળજ ૬૮૬ 

તુદદાં ૨૦૦ 


સ'દર્ભાસાંચ 


તુલનાત્મક ભાષાવિજ્ઞાન 3૫5 
તેથુગ ભાષા ૫ર, ૮૮ 
તોતડાપણુ' ૭૫ 
ત્રીછ ભાપા ૬૨ 
ત્રીને પુરષ 1૫૫, ૧૫૭ 
પિયેટર ૧૨૭ 
ઘાથવાવુ' ૭૫, ૭૬ ' 
થૂયી (ડ,) ૨૧૬ 
દ્રછકામ ૧૭ 
દરછડા ૬, ૯૨ 
દક્ષિણુ ભાસ્ત «૮, ૧૭૦ 
દત ૧૮૯ 
“અધેપ સ'ધયીઃ ૨૪_ 
--ત્યજત ૧૯૦ 
દ'્યાષ્ઠય ર૪ 
-સ'ઘર્યાં ૨2, ૬૫૪ 
દાંત ૧૮૧, ૧૮૯ 
દિમીરા મહેતા ૨૧૬, ૨૬૮ 
દિઝર્શાક 1૬૯ 
દુક્ઞાધિયા ૧૫૪ 
દૅવનાગરીલિપિ ૬૬૭ 
દૈતભાપા ૬૮ 
શરકિરી હિંદી ૧૭૦ 
દીકરા ૬૧, ૧૬૫ 
દછાંત ૧૦૬, 3૧૦ 
દૃક્ષ્યા ૯૩ 
દૃશ્યચિત્રો ૧૧૭, ૧૩૨ 
દક્યપ્રશૃત્તિ ૬૯ 
દૃશ્ય-શ્રાવ્ય પતિ ૬૨ 
દશય-શ્રાવ્ય સઠાયક ૧૬૫, ૨૬૬ 
દરય-પ્રાવ્મ સાધને ૭૧ 
દૃષ્ટાંત ૧૦૯ 
હ્ઠભાપિક ૭, ૨૦૦ ી 
“અથવા તુલનાત્મક કે સાપેક્ષતાની 
તિ ૭૨ 


--કોરા ૬૧૫૬ 
--તા ૯૯, ૧૬૦ 


ર૩૩ 


ધ'ધાએની બોલીએ ૮૨ 
પ્રથાદારી પત્રો ૧૨૨ 
પ્રધ્ાદારી ભાયા ૨૧૯ 
પ્ા્મિંક ર્ધળ ૨૫ 
ધાર્મિક વિધિ ૫૬, ૫૭ 
ધોરણ ખીળી' ૬૪ 
ધ્યાન ૧૨૮ 
-ની કેન્દ્રિતતા ૧૩, ૧૫, 1૪૭, 1૪૮ 
ધ્માનબહેરાં માણસે! ૭૫ 
ધ્યાન ખહેરુ* ૭૬ 
ક્થેય ભાષા ૭૦, ૭૧, ૭ર, ૧૫૩, ૧૫૪, 
“૧૫૬, ૧૫૭, ૧૫૮, ૧૫૯, ૧૬૦ 
ધ્વનિ ૮, #, ૧૦, ૨૨, ૨૪, ૬૩, ૭૦, 
૭૪, ૭૫, ૭૬, ૭૭, ૭૮, ૮1૧, ૮૪, 
૮૭, ૮૯, €૮, ૬15, ૧૬૬, 156, ' 
૧૫૮, ૧૮૩, 1૧૮૪, ૬૮૭, 1૮૯, 
૧૯૪ 
--ઉથ્ચારણે ૧૧૪, ૧૧૮ 
-ઘટકો ૪૮, ૫૧૬ 
-ચિત્રો ૧૬૨ ક 
“તત્ર ૧1૪ 
--ના ભેદ્કત્વથી ૭૮ ક 
-પક્વિર્તન 1૧૯૬, ૧૯૭, ૬૯૮ 
--પ્રદુપણ ૭૬ ક 
-વિજ્ઞાન ૮૮, ૧૪૩ 


-વ્યવસ્થા ૧૨, ૭૩, ૮૨, ન દપક, 
૧૫૪, ૧૫૬ 


-સ'ધોજત ૬૬૭ 
--સામત્રી ૧૫૮ 
--સ્વર અને વ્યંજન ૧૮૨ 
“-શ્રવણુની સીમા ૨૭ 
--શ્રેણીએ ૪૮, ૫૬, ૭૪, ૧૬૩, ૧૩૬, 
૧૬૩, ૧૯૪, ૧૯૫ 
નકશાઓ ૬, ૮૦ 
નકાર ૧૦ 
નકાશત્મક ૯૪ 
નવાકય ૭૭, ૧૦૫, ૧૪૬ 


૨૩૪ ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડોણલ્યોતુ” કિશઞલુ 


નફાશ્દર્શક રૂપ ટ૪ 
નપુ'સકલિગ હફ 
નં્મટ્ટ ૨૦૬ 
નવનિર્માણની લડત ૨૦૨ 
નવરાત્ર ૧૭૬ 
નવલડથા ૬૭, ૭૦, ૧૨૨, ૨૦૨ 
--કાર ૬૯ 
નવલરામતો અ'તકાળ ૨૦૬ 
તવ્ય ભારતીયે આર્ય ભાપાએ ૫૭ 
નાઇજેરીઆ ૧૬૯ 
નાગશિકિશાસ્ર ૧૭૫ 
નાટકો ૮૦, ૮૩,૧૨૨, ૨૦૨, ૨૦૮,૨૦૦ 
--ની ભાષા ૨૬૬ 
-તું મૂલ્યાંકન ૬૭ _ 
તાઢ્યઅ'શે ૮૦, ૮૧ 
તારૃપ્રદુધણુ ૭૬ . 
તામ ૬ 
--પટ ૬૪૪ 1૮૦ 
નિખ'ધ ૬૭૩, ૧૭૪, ૨૦૪, ૨૦૭, ૨1૯ 
--તાલીમ ૬૧૭૪ 
ન્-દેખત ૬૯, ૭૨, ૧૭૪, 1૮૧ 
નિરક્ષર ૬૬૫ 
નિરીક્ષણ «૨ 
નિર્છવ ભાષા ૫૬ 
નિર્માતા ૧૬૯ 
નિયત નિયમો ૫૦ ન 
નિચ'ત્રિત અતુવાદ ૧૫૮, 1૫૯, ૧૬૦ 
નિયાળ ૬૪૭ 
નેક્ઢાઈ ૧૦૦ 
નેતા ૯૪, ૨૦૦ 
નોઢણુક ૧૪૦ 
ન્યાચ ૫૭ 
ન્યુરોલોજિસ્ટ ૧૪ 
પૃદ/દ્િ ૧૦, 5૪, ૭૦, ૭ર, ૭૮, ૯૮, દ, 
૧૦૫, ૧૦૬, 1૬3૯, ૧૪૪, 17૫, ૬૪૬ 
--૩મ ૬૪૪, ૬૪૬ 


-રતા ૬4 

-સાધક પ્રત્યયો ૧૫૫ 
પદાર્ધી ૮૦ 
પત્ર 1૩૫, ૬૪૯, ૨૧૯ 
પ્યગગર સાહેભ ૬૫ 
પરદેશી ભાષા ૬૮ 

--કે વિદેશી ભાષા ૬૮ 
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પરભાષક ૨૨, ૯૯ 

મૃટ્ભાયાં 1૯૯, ૨૦૦, ૨૦1, ૨2૨, ર૬૯ 
પરભાપી ૩૮ 


પશિચ્છેદો ૫૬, ૫૬, ૮૨, ૬1૧૮, 1૨3, 
૬૨૪, ૧૨૫, 1૨૮, 351, 13૩, 


૧૪૩, ૬૪૫, ૧૪૬, ૫૪5, 1૭૮૭, 
૬૭૮, ૬૭૯, ૬૮૦, શત 

પરિણામદાયી ભાયારિક્ષણુ ૩૭ 
પૃરિષ્રેક્ય ૨૦૦ 
પરિષ્દૂત ૧૦૦ 
પર્સિ'વાદ ૧૦૯ 
પરિવર્તત ૬૯૬, ૬૯૭, 1૯૮, 1૯૯ 
પરીએ 1૧૯ 
“પસેપ્રાત બ્લાઇન્ડનેસ' ૨૩, ૨૪ 
પર્યાય ૬૫૬, ૬૯ક 

-વાચી 1૧૯૨ 

ન્-વાચી રાબ્ટ ૧૯1૧, 1૧૯૭ 
પશુપ્રાણી ૪ 
પશુપ'મીઓ ૪, ૫, 113 
પશ્ચિમની સસ્કૃતિ ૯૭ 
પછેલ્ષુ' ધોરણુ ૬૭, ૬3૬ 
પક્ષીઓ ૨૧1 
પ'શ્તિબો ૧૩૧ 
પખીથાસ ૬૭૫ 
પંચમહાલ ૬૭૨ 
પાફિર્તાત ૧૬૬ 
પાટલુત 1૮૨ 


સ'ભસૂચિ 


પાડચપુર્તક ૩૩, ૩૭, ૪૦, ૪, ૪૬, ૬૩, 
૬૪, ૬૬, ૬૭, ૬૮, 9૦, 1૬1 
પાણિને 5૫ 
પાદદીયો ૧૬૧ 
પામે છેશલ્પે પપ, ૮૧ 
પાંડવ 1૨૦ 
પિકનિક ૯૫ 
પીપળા ૯૨ ી 
પુનરાવતનત ૧૪, ૧૫, ૪૧, ૪૫, ૪૬, ૫૫, 
પ૪, ૬૦, ૬૧, ૬૫, ૭૮, ૭૯, ૮૧, 
૮2, ૬૦, €૧, ૬૯3, €૮, ૧૦૬, 
૧૦૭, ૧૦૬, ૧૧૦, ૧૨૫, ૧૬૨, 
૧૬૭, ૧૧૫, ૧૬૮, ૧૯૮ 
“-ની વ્યવર્ધા ૩ 
પુરષ ૧૫૯ 
--વચનત ૧૫૫ 
“પુલ' (તામતી કૃતિ) ૨૧૫, ૨૧૮ 
પુ'લિ'ગ ૭૭ 
પુષ્પો ૧૧૩ 
પુસ્તક ૧૧૯, ૧૨૨, ૧૨૩, ૧૨૪ 
--ની મરતાવના 1૨૨ 
પુર્તકાલય ૬૮ 
--તી ભ્રાષા ૫૬, ૫૭, 5૮, ૭૦ 
પુસ્તક્યા ભાષા ૫૭ 
પૂર્ણવિરામ 1૦૪ 
પૂર્વંગ ૬૭૦ ન 
પૂર્વ'લેયારી ૭૧ 
પૂર્જપ્રયમેો। ૧૩૦ 
પૂર્વચાજના ૪૫, ૪૮, ૫૮, ૬૦ 
પૂવચાજિત ૫1 ૮૬ 
પેટર્ન પ્રેક્ટિસ ૪૧, ૪૮, ૯૪ 
પેટન બિહેવિચર ૧૫૪ 
પેઢાં ૧૮૬, પ્ત૯ 
પેન્‌ ૧૨૩ 
પેન્સિલ ૧૨૩ 
પેપર રીડિંગ ૧૧૬ 


૨૩૫ 


પેપિર્સ ૧૧૧ 
પેરાધઝ ૨૧૮ 
પેરેગ્રાફૂ ૧૧૭ 
ગેસી દ્રાવર્‌ ૧૯૧ 
પોઝું તાળુ' ૧૮૯ 
પોપટ ૫ 
પોટ્ટંશીઝ ૨૦૦ 
પોલીસ ૨૩ 
મચલિત શખ્દ ૧૫૦ 
પ્રતિદૃતિરૂપ ચિત્રો ૧૧૭ ્ે 
મેયો ૧૨૯, ૧૩૦, ૨૫૬, ૬૫૯, ૨૦૧ 
મધમ ભાધા ૧૨, ૧૬, ૧૭, ૧૮, ૨૦, ૨૧, 
3૨, ૨૪% ૨૬, ૨૭, ક$, ૩૩, ૬૬, 
૪૧, ૪૪, ૫૫, ૫૬, ૬૨, ૬૩, ૬૭, 
૧૪, ૭૦, ૭1૧, ૭૬, ૮૦, ૯૪%, 
૧૩૫, ૬9૭, ૧૭૫ 
-ડું શિક્ષણ ૨૪, ૨૯, ૪૧, ૪૨, ૧૬, 
૬૪ 
--ની સામમરી ૨1 
--ની ભાત ૨૩, ૨૪* 
--વી સ'રચના ૪૩ 
--ની સામગ્રી ૨૨ 
“વું વ્યાક્રણુ ૪૩ 
મષમ ભાધાક્‌ ૧૪) 2૦, ૨૬, ૪૨, ૫૩, 
૮૭, ૮૯, ૧૨૬, ૧૩૨ 
મધમ ભાષા; ૨૦, ૨૧૬, ૨૯, ૪૨, ૪ક, 
પ૨, ૫૪, ૬3, ૬૧૬, ૭૮, ૮૪, લ, 
૯૭, ૧૨૧, ૧૩૨, ૧૩૫, ૧૪૬, ૧૪૩ 
“ડું શિક્ષણ ૧૭ 
પ્રદેશ ભાષા પપ, ર 
પ્રધાન (શસુની પત્તી) ૨૧૧, ૨3૨ 
મમાણુભૂત ૧૦૬ ઈ 
મચોગદયાસ્મ ૯૮, ૧૦૫, ૧૦૬ 
મવાસ ૬૫૨ 
-વર્ણન ૧૪૯ 


મવાસીઓ ૭૭ 


૨૩૬ ભાષાવિજ્તાત અતે ભાષાડોક્ષહ્યોપસુ” [રક્ષણ 


મર્તાવતા ૧૨૩ 
મસ્તુત-અપ્રસ્તુતનો વિવેક ૨૦૭ 
મશ્ષવાક્ચ ૨૪, ૧૮૨ 

પ્રશ્નાર્થ વાક્યો ૯૪, ૧૦૫, 1૫૫ 
મશ્રોત્તર ૮ 


મશ્ચોત્તરી €૨ 
--ની કવાયત €3 
માઈમરી રીડર ૩ર, ૩૯ 
માકૃત ૧4 
માણીઓ ૬૧૬ 
માથમિક કક્ષા ૭૨ 
માથમિક ડૌશલ્ય ૫૬ 
માથમિક 3પ ૩૭ સ 
માથમિક શાળા ૨૭, ૬૧૬૨ 
. નના શિક્ષકો ૧૭ 
પ્રાદેશિક ૮૨ 
-ાષા ૫૫, ૬૮, ૬૬૪ 
--બોાલીઓનાં ઉચ્ચારણો! -૧૨૦ 
ગ્રફ-રીડિંગ ૧૪૬ 
પ્રાડકરાત ટડિર્ટાર્શન ૨૪, ૮૭ ' 
મ્રાફેસર ૯૫ 
પરર્‌ણા ૨૮, ૨૪૮ * 
પેસી ૬૬2 - 
પૃથષરણુ ૬૪ 
“પૃથ્ીનો ગાળા ૧૬૬ 
“હેટ” ૧૦૦ -" * 
મૂનિ'ચર «૯ ક 
કૂળો ૧૧૨ 
કારસી ૧૨૨, ૨૦૦, ૨૦૧, ૨૧૮ 
ન્ન્ભાષા પડ 
--રાખ્દ ૨૧૭ 
ફિલિપાઇન્સ ૧૬૯ 
ક્લ્મ ૭૭, ૮૦, ૮૪, ૯૧, ૧૧૪, ૧4૨, 
૧૬૫, ૧૬૧, ૧૭૧ 
--મસે્‌ષડ ૭૩ 
ક્્લ્મા ગોતે 1૭૦ 


જેલ સૂંધણી ૯૨ 
ટ્રેફ્સાં પ, ૧૫૩ 
ફેનેટિક ૭૨ 
-પૃદ્ટતિ ૭૦ 
ફ્રાન્સ ૬, ૭૧ 
કેન્ચ ૨૩, ૬૬૨ 
--એકટર ચાલ્સ દ્રોવર 1૭1 
-કટુઃબની ૬ 
--ભ્‌ાધા ૧૭૧ 
“ભાષી ૧૩૯ 
-કઢણ ૧૭૧ 
-સ'સૃતિ ૬ 
બકરી ૭૯, ૬૨૩, ૧૮૫ 
બપ્નસુર વધ 1૨૦ 
ખગીચો ૯૩ 
ખગધષા «૨ 
બટન ૧૮૨ 
ખત્તર રપ, ૫૫ 
ખખડાટ ૯ 
ખઠવચત ૨૦૨ 
ખલરામ ૧૨૦ 
ખ'ગાળી ૬૦૮, ૨૦૦ 
--ઘટણૃ ૧૭૬ 
ખુ'હી ૧૦૨ 
અ“ને કોશફ્ધે1 ૮૭ 
ખ“સરી ૭૫ 
બાધમલ ૧૦૮ 
આરશાખરી ૭૦ 
ખારાદ્યર્‌ી ૧૧૨, ૧૧૪, 113૮, ૬52, 15૫, 
૧૨૬, 1૧૭૭ 
ખાળગીતા ૬૩, ૬૪, ૭૮, ૮૦, 7, 
1૪૨ 
બાળવાર્તાઓ ૬૩, ૬૪, 192 
બિનજરરી ધ્વનિશેેદ ૭૬ 
બિતભાપાષ્ીય મચોજન ૧૫ 
શબિનભાપાકીય માતસિક રકિએઓ ૬૬ 


«ર, 


સ'દભસુષિિ 


[ભદ ૫3૮ 
ખિલાડી ૫, ૭૬, 1૧૧3 
બિલાડા ૭૯ 
ખીજુ' વિદ્ચયુક ૧૬૨ 
છ ભાષા ૧૨, ૨૧, ૨૨, ૨૪, ૨૫, ૨૬, 
2૭, ૨૮, ૨૪, ૩૩, ૩૫, ૩૯, ૪1, 
૫૫, ૫૬, ૫૮, ૫૯, ૬૨, ૬૭, ૬૮, 
૭૦, ૭૨, ૭૩, ૮૦, ૮5, ૮૫, ૮૭, 
૮૯, ૯૪ ૯૭, ૧૨૧, ૧૬૫, ૧૪૫ 
૧૫૭, ૧૬૨, 1૧૭1 
--રિક્ષણુ 5૫, ૧૫૨, ૧૬૪ 
--તા થ્વનિએ ૮૯ 
--ની ચામત્રી ૨૬, ૨૩ 
--માં શિક્ષક 51૧ 
બઔ.ખી. સી. ૮૩ 
બઆુલખુલ ૭૫, ૧૯૩ 
ખુદ્ધિના આંક ૨૬, ૨૮ 
બોલાતી ભાપા ૧૮, ૪૪, ૧૪૧ 
બોલાયેલી જભ્ઞાપા ૬૬ 
ખોલી ૧૨૧૬ 
--ના રાખ્દપ્રયોગો ૧૨૦ 
--તાં લક્ષણે ૧૯ 
--્રદિશ ૧૭ 
બોબડાપણુ' ૭૫ ' 
ખોલ્વુ' ૭૬ 
બોરસલી ૯૨ 
શિટન ૧૧૨ 
ળિ(ટરા ઇંગ્લિશ ૧૭૦ 
એઈન સર્જરી ૪ 
છ્રોડકાસ્ટિગ પ્રકારની લેબોરેટરી ૧૬૬ 
ભજનત ૬૯ 
ભ્રટ'ભટ્દીય ૧૦૦, “૧૫૯ 
ભરત ૮૮ 
ભવિષ્યકાળ ક 
ભાગવત ૧૧૯ 
ભાગરિક્ષણાધ્રિકારી ૧૦૦ 


૨૩૭ 


ભ્રાતનું સમતુલન 5૭ 
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ભ્રાધાકીય ઘટકો ૯૪ 
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--ત્રહણની રાક્તિ ૭૬ 
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ભ્રાષા દાર્દ્રિય ૧૨૯ 
--ના અસરકારક ઉપચોગ ૧૯ 
--ના અક્ષરો ૭૮ 
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૬3, ૬૨, ૬૩, ૧૫, ૬૬, ૬૯, ૭૬, 
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ભૌતિક ધટદો ૪૯ 
મગજ ૬૨૬ 
મ્‌ગત ૨૦૬,૨1૦, ૨૧1, 2૬2 
મણિવળુ ૨૨૨ 
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માઈક ૧૦૨ 
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માનવ પ્રાણી ૧૬1 
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માનવજ્ઞાન ૫૦ 

માનસિક બિત્રો ૬૯ 

માનસિક તાણુ ૯૦ 

માનસિક પરિબળો ૨૨, ૨૬, ૨૮ 

માતચિક& પ્રકિ ૧૦, ૧૧ 

માનસિક ત્યવરધા ૬2 

માતસિક શક્તિ ૧૪, ૨૬, ૧૪ 
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માન્ય ગુજરાતી ૨૦૨ 

માતમ નેડણી ૧૪૦, ૧૪2, ૧૫૪૭ 

માન્ય ભાધા ૧૭, ૧૮, ૧૯, ૪૨, ૪૩, 


૪૪, પર, ૧2, 1૧૨૧, ૨૦૧, ૨1૯ 
“પ્રયોગ ૨૧૪ 
માન્ય લિપિ ૧૪૩ 
મારવાડી 2૭ 
માહિતીપ્રધાત ૬૮૧ 
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મિનિસ્ટર ૬૦૦ 
મિશ્રણુ ૧૬, ૯૪ 
મિટભાષા ૫૭ 
મીનપિયાસી ૧૭૪ 
મી'હટડુ' ૭૯ 
મુક્તક ૨૦૭ 
“સુકુન્દરાંય” ૨૧૪ 
મુદ્દાસર ૬૦૧ 
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સુદ્રણક્કા ફૃશૃરૃ 

મુસાફર ૧૦૦ 

મૂલ્યાંકન ૨૩૨, ૬૩૭ 
મૂળભૂત કૌરાલ્યો ૫૦, ૫૬ 


મૂળે ૬૧૩ હ જ 


મેકિત હોલ ૬૯૬ 

સેડિકેલ ૨૬ 

ચૌકકોર્ટ ૬૦૯ 

સોટર ૧૨૬, 1૧૨૭, 1૮૪, ૧૮૫ 
-મિકેનિક ૧૨૨ 

સેર ૬૮૫ 

સોહન બાપુ ૮૦ 

મોહન ગાછુ ૮૦ 

મૌખિક અભિવ્યક્તિ ૯ર, ૯૩, ૯૮, £૦1, 

૧૩૫, ૧૪૪, ૬૪૫, ૬૪૬ 
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યુરોપ ૨૮ 

ચાદશક્તિ ૧3, 1૪, ૨૬, ૨૮, ૭૮ 

ચાજ્ઞ્વલ્કુથ્ ૧૬૬ 

ચાંત્રિક રચના ૬3 

ચાંનિક સડાય ૮૩, ૧૬૧, ૬૬4, ૬૬૭, ૬૬૮ 

યોગ્ય લહણે( (૫૫ 

ચોકદ્ધા 13૭ 

ર્ધુવીર ૯૪ 

રચતાળહ્દ ૯૮ 

'“રજપૂતાણી' ૨૧૮ 

શ્મતનુ મેદાન ર૫ 

શવિવાર ૨૧૪ 

રશિયન ભાઘા ૧૬૨ 

રરિયા ૧૯૩ 


ર્સાસ્ત્રાદ ૧૭ 


રસાપણુવિજત ૬ર ા 
રસેડુ' ૯૩ 
ર'ગોનું' અ'ધત ૪ 
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રાજ્કારણુ ૩૦ 
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લાયમ્રેરી ૩૯ 

લિખિત સ્વરૂપ ૫૧ 

લિખિત સામત્રી ૧૨૨ 

લિપિ ૫૫ 


ચિહ્ભો ૫૧, ૭૦, ૧૧૨, 1૧૪, 1૧૫, ૧૧૭, 
૧૧૮, ૧૩૨, ૧૩૬, ૧૬૭, ૧૬૮, 
૧૪૬, ૧૫૩, ૧૫૪ 

“બદ્ધ ૧૬૬, 13૭, ૧૪૫ 
-સ'કેત ૧18, ૧૬૭ 
ધિ*ક લે'ગ્લેજ ૫૭ 
લ્ષિ'ગ ૫૫૫ 
-વચન ૬૫૬ 

[લગ્યા ફોન ઇન્ર્ટિટયૃટ ૮૨ 

લીમડા ૯2 

લી'ભરા ૧૬૬ 

હૈખન ૧૧૫ 

-અભલિવ્યક્તિ 1૩૫ 

-કૌશલ «૩, ૧૦૨, ૧૦૬, ૧૧૬૦, ૬૩૦, 
૧૬૫, ૬૨૩૬૬, ૨૬૨, ૬૬૩ 

-નતી તાલીમ ૧૪૮ 

“પ્રયુક્તિ ૧૩૭ 

ભારે “ક્રિ. પ૦૨# 


૨૪૫ 


લૈટિત ૫ર, ૫૭, ૫૬ 
લેમાર્ટરી શૈષડ ૫૭૩ 
લે'ગ્વેજ લેબોરેટરી ૫૮, 14૬૭, પ્4૯ 
હ્વોક્મીત ૭૯ 
લોકશાહી ૯૯ 
લોક્રોક્તિએઓ ૨૦૭ 
લોાંગમેન્સ લૈ'ગ્વેજ લામગ્નેરી ૩૨, 3૯ 
લૌકિક વ્યુત્તિ ૬૯૭ 
વંછીલ ૧3૬ 
વપ્તવ્ય ૯૭, €૮, ૬૯, ૧૦૨, 1૧૦૩, ૧૦૪, 
૧૦૫, ૧૦૬, ૧૦૮, 1૦૯, 11૦, 1૧૮ 
-ની સુમધિતતા ૧૦૭ 
-ની સુમથિત વ્યવશ્યા ૬૬૦ 
ન્તુ હાર્દ ૧૦૪ 
વકવૃત્ત ૯૩, ૯૫, ૯૬, ૯૭, ૯૮, ૧૦૧, 
૧૦૨, ૧૧૦, 1૧5૩ 
-ની તાલીમ ૨૧૬ 
-સ્પર્ણા ૧૦૪, ૧૦૯ 
વચન ૧૫૫, ૧૫૯ 
વડ ૯2 
વર્નદુરા ૨૦4 
વનસ્પતિ ૧૧૧ 
વર્ગરિક્ષણ ૬૭ 
વર્ણ ૧૧૪, 1૧૧૭, 1૧૧૮, 1૧૨૬, ૧૭૫, 
૧૫૪, ૧૫૬ 
-ની કવાયતે॥ ૯ક 
-તી શ્રેણી ૬૫૩, 1૧૫૮ 
-નો। અનુવાદ ૬૫૪ 
-પત્ટતિ ૬૬૪ 
-માળા ૧1૫, ૧૧૬૮ , 
-સામત્રો ૧૫૮ 
વર્ણન પ્રધાન ૧૮૧ 
વર્ણનાત્મક ૩૭ 
-ભાષાશિક્ષણ ૨૦, 24 
-શિક્ષણુ ૧૯ 
વર્ણને! ૮૩ 


૨૪૨ ર 
ભાષાવિજ્ઞાન અને ભાષાડાશહયોસુ' સિક્ષણ 


વર્તમાતપત્ર ૧૪૬ 
વુંળાકાર ૬૩૮ 


વર્સ શત્દ * *, ડી 
વહ્યા શ્વતિ ૬૮૬, ૬૯, ૬૯૦ * 
વલણ ૨૮ સ 
વૃળાટ્ «પ્‌ ર 


વસ્તુલક્ષી કસોટી ૨૬૮ ૪ - 
વાફકોરલ ૮૬, ૮૭, દદ, 1પ, ૬૪૩, 
1૬૨, ૧૬૩, ૬૬૪ રી 
વાફૂરાક્તિ ૯૮ 
વાક્ય ૬૦, 1૧૨, ૪૮, ૫૦, ૫૬, ૫૬, ૬૫, 
૬૪, ૭% ૭૨, ૭૮,૯૪૭, ર૨૯૪, 
૯૫, ૯૮, ૯૯, ૧૦૫, ૧૦૬,૬૦૯, 
ર8૪, ૬1૭, ૬૨૪, 1૨૬, ૧૨૭, 
1૩1, 1૩૨, ૨૩૩, ૬૩૬, ર૨૩, 
3૪૦, ૧૪૨, -૧૪૩, ૧૪૪), ૨૪૬, 
£૭૭, ૧૭૮, 1૭૬, , ૧૮૦, ૬૯૦, 
દ૬૩, દટ્૪, 2૬૫, ૨૬૬ 
-ખડ ૬૪૪ 
-તા આરોહ-અવરોઉ ૬૦૪ 
-તુ' બ'ધારણુ 1૪૫ 
-પદ્દતિ 1૧૪ 
“યકાર ૬૮, ૧૪4 
નપ્રયોગો ૬૮, ૪૨, ૬૯૨ 
-રચના 34, ૧૮, ૪૮, ૭૩, ૯૪, ૬૫, 
૧૪૪, ૧૪૫, ૧૪૬, ૧૬૭, ૧૭૬ 
-રચતાઓતી ભાત ૧૭ 
-રચનાએની વ્યવસ્થા! ૬૭ 
-વ્યવર્ધા ૪૮ 
વાગ્‌ અવમવે! ૪, ૫, ૧૧3, 1૫૪ 
વાચ્‌ લ્રવણાર ૫૨, 1૭૦, 1૭૧ 
વાધ ૯૨ 
વાચત ૨૭, રક, ૨૮, ૬૯, 
-અનુષાદ્નાં કૌશક્યો! ૫૭ 
-અતુવાદની તાલીમ પ૭ 
-કેશલ «૯, 1૧૦, ૧૨૫, ૧5૮, ૬૬૬, 
૧૪૨, 1૪%, દદર, ૨43, ૬૭૭ 


૧૨૮ 


-ખી ઝડપ ૧૧૭, ૬૨૫ 

-ની રેવ 1૧૬૮ ા 
“-“ તાલીમ ૫૭ 

"ઝુ આકલન ૬૬" 

-તો સાર ૨૮ 

“વો હતું ર૩૩ 

“પદ્ધતિ ૭૦ 

“ભૂખ ૬૨૦, ૨૨૬ ૬૨૮, ૬૩૩ 


“માળા 1૨, 10, ૬૮, 1૯, પક, ૬૩, 
$૫, ૭૦, ૧૬૮ 


"ઘૈખૃતૃ પ૬ 
-શેખનતાં કૌશક્મો ૬૩ ર 
-શિળિર ૧૧૬, ૧૬૨ 
-સામમી ૬૯, ૧૨૦, 1૨3, ૧૬2, ૬1, 
૧53), ૧૪૬ 
વાચિક અભિતમ ૬૬૫ 
વાચિક ધ્વતિએઓ ૪૮ 
વાછડી ૭૯ 
વાડિયા ખાદશાહ ૧૯૧ 
વાણી કૌરાલ «૫ 
વતચીત 1૧૦, ૯૪, ૯૧, ૧૩૬ 
નની લ્રાધા ૧૮1 
-કું કૌશલ ૯૩, ૯૭ 
“વાત્રકતે કઠે” ૨૦૮ 
વાદળ ૧૮૫ 
વાધજૃદ ૭૫ 
વાધો ૭૫ 
“વાની મારી કોયલ” ૨૦૮, ૨૦૯ 
વાન્સ ૧૫૪ 
વાયુમોાન' 1૨, ૬%, ૬૮૩, 1૮૮, 3૮૯ 
વાર્તા ૬૭, ૭૦, ૮૩, 3૦૬, 11૯, ૬૨૬, 
૬૨૨, 1૮1, ₹૦૨, ૨૦૮, ૨૬૯ 
વાર્ણાપ્રર ૬૯૬ 
વાસે ૧૧૨ 
વારતવિદ ભાઘાવપરાથ (૯૨ 
વાંદરી ૬ 
વિશાઠર્છી 1૫૪ 


સજ્ભસૂષ્ચ 


વિચારો «૬ 


વિચારમ્રહ'યુની પ્રક્યિ ૬૨૭ 
વિચારતા ઘટકો ૬૬ 
વિત્રારપિ'ડ ૧૬૮, ૧૨%, ૧૩૦, ૧૮૦ 
વિચારપ્રકેપા ૧૨૬ 
વિચાર્પ્રધાન ૧૮1 
વિચારવાની શક્તિ ૧૩ 
વિદાદૅવરી ૧૨૯, 15૪ 
વિધ્યર્થ ૧૭૯ 

'વિતિપાત' ૨૦૬, ૨૧૪ 
વિમાત ૧૮૪, 1૧૮૫ 
વિરુદ્ધાી ૯1 
વિરાધાલાસી દલીલ ૧૦૮ 
વિલિયમ ૧૫૪ 

ત્રિલ્સત ૧૫૪ 

વિવધ કડ દડ 

પ 


વિષય સવિ ૧ રક 
વિદેયણ 19, ૪૮, ૯૮, 1૨૪, 1૪૪, ૧૮૦ 
2૨૧૬, 2૧૭, ૨૧૮ 
વિશેસ્ય ૪૮, ૨૧૮ 
વિજ્ઞાન ર૫, ૫૦, ૫૬૨, ૧૮૭ 
વીગતલક્ષી પ્રશ્નો ૧૭૪ 
વેઈટર ૧ 
વેદકાળ ૭૦ 
વેપાર ૧૫૨ 
વેપારી ૭૭ 
ઉદક ૫૭, ૬૧ 
વૈજ્ઞાનિક ૧૫૦ 
વૃત્તિજન્ય અત્રગમત ૨ 
રૃશ્રા ૧૬૬ 
વ્યક્તિગત વાચન ૬૧૬, ૧૩૩ 
વ્યવસાય ૨૫ 
વ્યવસ્થા ૮, ૨૨ 
-એ નતી આંતરવ્યવર્થા ૪૮ 


૨૪૩ 


વ્યજત ૯, ૬4૬, ૬૮૪, 1૧૯૦ 

વ્યાકરણ ૧૯, 2૨, ૩૪, કપ, ૬૯, ૪2, ૪ક, 
૪૮, ૬૪, ૬૬, ૬૮, ૭૬, ૭૦, ૭૬, 
૭૯, ૮૯૬, ૬ર, ૯૫, ૧૫૭, ૧૭૭, 
૧૮૧, ૧૮૨, ૨૦૩, ૨15 


-ના નિયમો! ૨૦, ૧૭, ૬૮, ૭૦, ૭1, 
૧૫૨, ૬૬૪ 
-ની સામમી ૬૩ 
-નુ' શિક્ષણુ ૬૮ 
-પદ્ધતિ ૭૦ 
-બાલ્ર રચનાઓ ૮૨ 
“ભાષાંતર ૭૧ 
-સાપાંતર પદ્દતિ ૬૨, ૬૧૫૨ 
-ચાસ્ર 5૭ 
-શષદ્દ ૪૫ 
-૨% બાધા ૪૨ 
વ્યાકરણી ૧૫૯ 
-ઇકિવવેલન્ટ ૧૫૫ 
-નિયમ.૭૦, ૭1, ૭ર, ૨૧૮ 
નભાત ૬૫૬ 
-રચતા ૭૨ 
નવિભાગા 5૧ 
-વ્યવસ્થા ૧૨, ૭ક, 
-સ'દર્ભ ૧૫૭ 
-સામત્રી ૧૫૫, ૧૫૬, ૧૫૯, 
વ્યાખ્યાન ૧ક, ૯૯, ૧૦૬, 1૧૭ 
વ્યાસપીઠ ૧૦૧, ૧૦૭ 
વ્યુત્પત્તિ ૨૧૭ 
વિકાર ઓક્‌ વેઇકફીલ્ડ' ૨૦૮ 
પપ્ડીનો પ્રત્યય ૧૫૫ 


શખ્દ ૧૦, ૧૬, ૧૯, ૫૧, ૧૯, ૭૦, ૭૮ 
૮૨, ૯1, ૯૮, 1૦૪, ૧૦૫, ૧૧૪, 
૬૧૭, ૧૧૮, ૧૨૪, ૧૨૯, ૧૩૦, ૧૩૨ 
૧૩5, ૧5૬, 1૧૩૭, ૧૪૦, ૧૪૨, 
૧૪૫, ૬૧૫૬, 1૧૫૭, ૧૫૮, ૧૫૯, 
૧૮૭, ૧૯૦, ૧૯૧, .1૧૯2, ૬૯૩, 
૧૯૪, ૧૯૯, ૨૦૦, ૨૦૧, ૨૬૯ 


૨૪૬ ભાષાવિજ્ઞાન અતે ભાષાડોશવ્પોતુ" સિક્ષણ 


સ્ફોટડો ૧૫૪ છ 

સ્‍્મૃતિશક્તિ ૬૪, ૬૫_ ા 

સોતભાષા ૪ર, ૭૩, ૬૫૩, ૧૫૪, ૧૫૬, 
૧૫૭, ૧૫૮, ૧૫૯, ૧૬૦ 


સ્લાઇડ ૮૦, ૯૬, ૬૬૪ 

ર્લાઈડસ ૧૬૨ 

સ્વભાવાક્તિ અલ'કાર ૨૬૮ 

સ્વભાધા ૧૫૯ 

રવર ૯, ૧૮૧૬, ૧૮૭, ૬૮૮, ૧૮૯, ૧૬૯૦ 

સ્વરપેટી ૫, ૧૮૬ 

સ્વરભાર ૮૯ 

સ્વરાધાતો રૃદ્ડ 

રવાધ્યાયો ૪1, ૪૧, ૪૮, ૧5, ૬૪, દપ, 
૬૭, ૭૦ 

સ'ડ્ક્પશ્ષક્તિ ૧૪૭, ૧૪૮ 

સ'કુલચિત્રો ૯૨ 

સ'કેતોની વ્યવસ્થા ૪, પ૫ 


સધટન ૬૪ 
સ'ઘષી ૨૫૪ 
--હચ્ચારણુ ૨૪ 
-ધ્વનિ ૮૯ 
સ'દર્ભગ'ઘો ૬૨૪ “8... 
ર. 


સ'દ્ભસૂચિ ૧૨૩ સેન ૨... 
સ'પાઇકીય નોંધે. ૨૪ ક અ દ ફે 


સપાદ્ત ૬૧૨૨ ; ક ત 


- ૭ રબ. 03%. ર. 
સ પૂર્ણ અનુવાદ દર્જ ને 
સ'પૂર્ણ ક્માદરરા ક કપડ. દ ન 


૧ ઇં કુ 


“સયુક્ત ક્રિયાપદ” ઝે 
સયુક્ત ફટુ'ખ ૭૫ 
સ'ચોાગ ૬૯૮ 
સચાજ્કો ૧૨૪ 
સર્ચના ૧૭૯ 
સ્‌'શ્ચતાવાદી ભાષાવિજ્ઞાન ૪૮ 
૨ લગ્ન ભાષા ૫૫, ૬૮ 
સલમ ૧૮ 

--3ે તોડ્યા ભાષા પ૫ 


જ 
ને *ઝ- બકઝ૦ જન, ન્ન” 


સવાદ ક, ૬૮, ૭૨, ૮૦, «૩, ૮૪, 


પર, ૫૬, પડ, 3૮૮, ૫૮૯, પહ. 
૨૧૪, ૨૬૮ 

--તત્સમ રાબ્દ ૧૮૦ 

--રબ્ડ ૧૯૫ ૨૦૨, ૨1૫, ૨૧૭ 
સંસ્કૃતિ ૪૯, ૫૦, 311. ૧૫૯ 
સજ્ઞાએ ૨૧૬ , 
સાંદીપનિ ૬૬1 
સાંભળ3* ૫૬, ૫૫, ૮૩ 

--ની વકષીમછટ 
સાંભળવા-ખાલવાતાં કૌશલ્યો પડ 
સાંભળવા-ભોલવાની તાલીમ ૬ 
સાંભળો અને બોક્ષ પષ્ટતિ ડ* 
સાર્દૃતિક કક્ષા 1૨૦ 
સાંરકૃતિક પર્ચિમ 1૯4 
સાંસ્કૃતિક મરત્તિ ૯૭ 
સાંરટૂતિક પૃષ્ઠમૂમિકા ૧૫૭ 
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